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RESUMO

O presente trabalho busca descrever os fatores que influenciam a deciséo dos jovens em
prestar ou ndo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Este exame € a principal porta de
entrada para universidades; abster-se dele pode inviabilizar o acesso a educagdo superior — uma
qualificacdo cada vez mais esperada no mercado de trabalho e que se associa com salarios
expressivamente mais elevados. Inicialmente, procede-se a um levantamento de perspectivas
teoricas sobre as decisdes enfrentadas pelos individuos em potencial transi¢do para a educacéao
terciéria, com énfase na afiliacdo epistemoldgica de estudos sobre a escolha entre cursos, escolha
essa considerada proxy conceitual para fatores atinentes a participacdo no ENEM. Reporta-se
também a literatura empirica sobre beneficios, custos e riscos de um diploma de graduacéo, e 0
efeito escola. Da revisdo bibliografica emerge um inventario de aprendizados sobre o0s
condicionantes da transicdo para o ensino superior. Conclui-se que os fatores dos quais depende a
participacdo em exames vestibulares tém sido parcamente explorados, e pouco se sabe sobre 0s
mecanismos envolvidos nesse processo. No sentido de preencher essa lacuna, propde-se um
desenho de pesquisa qualitativa sob a perspectiva da representacdo social. E delineado um estudo
para identificar a imagem que os jovens concluintes do ensino médio tém sobre o ENEM e
instituicGes de ensino superior. A partir dessas representacdes, gestores publicos poderdo melhor
balizar politicas para incentivar jovens a buscarem a universidade.

PALAVRAS-CHAVE: Participacdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Transi¢cdo
para o ensino superior. Escolha racional. Disposic¢des incorporadas. Representacdo social.
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1 INTRODUCAO

A diminuicéo da desigualdade educacional é critica para a reducdo da desigualdade salarial
e social no Brasil. Entre o pessoal ocupado, a remuneracdo média mensal de 2012 para individuos
com nivel superior foi de 7,1 salarios minimos, mais de trés vezes superior & dos demais
trabalhadores (2,2 salarios minimos), conforme informagdes do Cadastro Central de Empresas —
Cempre (IBGE, 2014). Também é critica a influéncia do ensino superior sobre a participacdo no
mercado de trabalho. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua
referentes ao primeiro trimestre de 2016 apontam uma taxa de desocupacgdo de 12,7% entre 0s
trabalhadores com apenas o nivel médio, versus 5,9% entre os que haviam se formado na
graduacéo’ (IBGE, 2016).

Para os detentores de um diploma do ensino médio, prestar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) é um primeiro movimento em dire¢do & educacgdo terciaria. De acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), responsavel pela
formulacéo e aplicacdo do ENEM, o resultado dessa prova € utilizado para “compor a avalia¢do da
qualidade do Ensino Médio no Pais; subsidiar a implementacdo de politicas publicas; criar
referéncia nacional para o aperfeigoamento dos curriculos do Ensino Médio; desenvolver estudos
e indicadores sobre a educacdo brasileira; estabelecer critérios de acesso do participante a
programas governamentais; selecionar candidatos para o ensino superior; e constituir parametros
para a autoavaliacdo do participante, com vistas a continuidade de sua formacéo e a sua insercao
no mercado de trabalho” (INEP, 2015, p. 4). Mormente, 0 ENEM tem sido a porta de entrada para
varias instituicGes de ensino superior, que 0 adotam em isolamento ou associado a avaliacGes
préprias. O exame €, também, requisito para acesso a diferentes beneficios educacionais, como o
Programa Universidade para Todos (Prouni), Ciéncia sem Fronteiras, Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico de Emprego (Pronatec) e Fundo de Financiamento Estudantil (Fies).

A Figura 1 ilustra uma espécie de funil, onde inicialmente se contabilizam todos os
concluintes do ensino médio em 2014, sendo esse contingente sucessivamente podado até que se
identifique o percentual que de fato participou do ENEM naquele ano?. Dos 2,2 milhdes de

concluintes do ensino médio em 2014, cerca de 1,5 milh&o (70%) inscreveram-se no ENEM; 1,3

! Naturalmente, existe uma autosselecéo de pessoas mais produtivas no ensino superior. Mas isso ndo torna o acesso a
graduagdo justo dadas as competéncias dos individuos, pois estas sdo formatadas em um sistema educacional ainda
bastante desigual.

2.0 ano de 2014 é o ultimo para o qual microdados do ENEM estdo disponiveis.
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milhdo (60%) estiveram presentes as provas. Note-se que apenas 0,9 milhdo de participantes
vieram de escolas para as quais resultados de desempenho médio foram divulgados. Essa diferenca
de percentuais sugere que a participacdo no exame nao é uniformemente variada, mas esta
concentrada em escolas e, possivelmente, regides. A divulgacdo do ENEM por escola funciona
como um elemento balizador de decisdes familiares (sobre onde matricular os filhos) e pedagdgicas
(sobre quais areas do conhecimento precisam de maior atengdo na estrutura curricular das unidades
escolares). Na divulgacéo por escola, além das médias por area de conhecimento, é possivel checar
quantos alunos cursaram o ensino médio completo na escola, o percentual de professores que atuam

em sua area de formaco, taxas de reprovacéo e abandono?®.

Figura 1. Concluintes do ensino médio, de acordo com participacdo no ENEM 2014 (Brasil)

Concluintes do ensino médio 2,225 mi (100%)
Incritos no ENEM 1,555 mi (70%)
Presentes no ENEM 1,329 mi (60%)
Tém escola divulgada 0,935 mi (42%)
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Observagdes: Considera apenas concluintes do ensino médio regular (i.e., exclui a educagdo de jovens e adultos e o
ensino especial).
Fonte dos dados brutos: Microdados do Censo Escolar 2014 e do ENEM 2014.

3 Apesar de ter bastante notoriedade, essa divulgagdo representa apenas uma fracdo das escolas e dos concluintes do
ensino médio. De um lado, as regras para divulgacdo, ao buscarem preservar o anonimato de estudantes em turmas
muito pequenas, previnem a disseminacdo de médias de desempenho no ENEM das escolas que possuam menos de
dez alunos participantes no exame. De outro, essas mesmas regras, evitando publicar nimeros que nao sejam
representativos do alunado de uma escola, inibem a divulgacéo de resultados para escolas onde menos de 50% dos
concluintes do ensino médio prestaram o teste. Dada a relativamente baixa participagdo no ENEM, o desempenho
médio dos estudantes (e outros indicadores) de uma parcela consideravel das escolas brasileiras ndo € trazido ao grande
publico.
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Quais condicdes poderiam deprimir a demanda por ensino superior, pelo menos como
revelada pela participagdo no ENEM? A turbuléncia econdmica parece ser uma delas. Pesquisa
encomendada pelo Semesp (Sindicato das Mantenedoras do Ensino Superior) ao Instituto Data
Popular indica que “perda de emprego, dificuldade para pagar mensalidades ou perder a bolsa” sdo
as principais preocupacdes de potenciais candidatos a uma vaga na faculdade (SALDANA, 2016).
Esse estudo entrevistou 800 pessoas com ensino médio completo porém fora do superior, com
idade entre 20 e 40 anos e renda familiar entre R$ 1.800 e R$ 3.400 (classe C). Entretanto,
dificilmente essas apreensfes sdo as Unicas consideracfes em jogo, dada a rede de instituicdes
publicas de ensino superior gratuitas e os programas de assisténcia estudantil.

A participagdo relativamente baixa e provavelmente localizada é preocupante, tendo em
vista a vasta gama de instituicGes de ensino superior e politicas publicas para as quais 0 ENEM
funciona como porta de entrada. Em regides onde ha diversas opc¢des de universidades em que séo
utilizados outros testes de entrada — e.g., Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) — € possivel que uma participacdo aguém do
esperado seja fruto de interesse especifico em cursar programas dessas instituicdes. Todavia,
acredita-se que esta hipétese nao se aplique a muitas regides do pais. Os custos com a inscri¢cao no
exame também ndo sdo uma explicacdo suficiente, ja que egressos da rede publica podem solicitar
isencao desse Onus.

De outro ponto de vista, enquanto a inscricdo no ENEM e a presenca as provas sejam em si
atos individuais, a decisdo de fazé-los pode ndo ser. Considere, por exemplo, a expectativa de
alguns pais em relacdo a continuidade dos estudos dos seus filhos, exigindo que estes prestem o
exame. Por outro lado, jovens de familias onde ninguém frequentou a faculdade podem se
desencorajar a tentar processos vestibulares, por acreditarem que o ambiente universitario ndo seja
“para eles”. Portanto, uma reflexdo sobre as causas da participacdo deve posicionar-se diante de
diferentes visdes quanto as desigualdades educacionais e 0s processos decisorios na transicao para
0 ensino superior.

Dado o contexto de excluséo do ENEM de uma grande parcela dos concluintes do ensino
médio, este trabalho dedica-se a enderecar as seguintes questdes:

1) Quais fatores poderiam explicar a participacdo no ENEM?
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2) Que estratégias analiticas poderiam apoiar uma investigacdo empirica sobre esses
fatores e mecanismos decisorios associados?

Além desta introducdo, o trabalho contempla outras cinco sec¢des, sucedidas pelas
referéncias bibliograficas e um apéndice. A secdo 2 caracteriza 0 ENEM e sua divulgacgéo. A secao
3 oferece uma visao geral das perspectivas tedricas sobre as decisfes enfrentadas pelos individuos
em potencial transi¢do para a educacao terciaria, com énfase na afiliacdo epistemologica de estudos
sobre a escolha entre cursos, escolha essa considerada proxy conceitual para fatores atinentes a
participacdo no ENEM. A quarta secdo ocupa-se da revisdo da literatura empirica, com foco nos
beneficios, custos e riscos de um diploma de graduacéo, e o efeito escola. A secdo 5 sintetiza 0s
aprendizados das secdes precedentes e enderega diretamente a primeira pergunta de pesquisa. A
secdo 6 dialoga com a segunda pergunta, propondo um desenho de pesquisa qualitativa sob a

perspectiva da representacao social.
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2 ENTENDENDO O ENEM

2.1 ENEM como teste de entrada para o0 ensino superior

O ENEM ¢ o principal teste de entrada no ensino superior. Este exame tem carater opcional
e parte do interesse do individuo em presta-lo. Sua funcdo inicial, quando criado em 1998, era a de
avaliar o desempenho dos estudantes que estavam saindo do ensino médio. A prova era composta
de 63 questdes e acontecia em um Unico dia. Desde sua concepcdo, 0 exame propde-se a reduzir o
foco no contetdo pelo contetido (RAMALHO, NUNEZ, 2011). Os itens do ENEM contemplam
um conjunto de competéncias (possibilidades cognitivas como dominio de linguagens, capacidade
de argumentacdo e elaboragdo de propostas) e habilidades (interacdes entre competéncias),
sistematizadas em matrizes de competéncias (INEP, 1998; VIGGIANO, GUARIGLIA, MATTOS,
2010). Essas matrizes foram construidas a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (MEC,
1997), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (lei federal n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996)
e das matrizes de referéncia do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), explicam
Viggiano e Mattos (2013).

Em 2009, a estrutura do exame foi transformada, passando para 180 questdes divididas em
dois dias (90 questbes em cada), mas mantendo os cinco campos de conhecimento, que s&o:
Ciéncias Naturais e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; e Redacdo. Outra mudanca referiu-se a
sistematica de pontuacdo no exame. Anteriormente, calcava-se na Teoria Classica de Itens, que
considera somente o nimero de questdes acertadas; a partir de 2009, migrou-se para a Teoria de
Resposta ao Item, que, grosso modo, atribui a cada questdo da prova um “peso” diferente, conforme
seu poder discriminante.

H& uma metodologia especifica para aplicacdo do ENEM. Com o fito de dificultar a
ocorréncia de fraudes, cada prova tem quatro tipos de cadernos diferentes, todos com 0s mesmos
itens, porém diferindo pela cor e pela ordem das questfes. Ademais, 0s alunos que se inscrevem
no ENEM respondem a um questionario que afere o nivel socioeconémico (incluindo topicos como
arenda familiar e a escolaridade dos pais), identifica a escola e condi¢des de trabalho, entre outras.

Com as mudancas de 2009, o ENEM tornou-se passaporte para varias institui¢cdes de ensino
superior publicas, que optam apenas pelo ENEM ou pelo uso do exame mais avaliagdes proprias
da instituicdo. Também, o exame passou a ser requisito para o acesso a diferentes politicas

educacionais (detalhadas adiante), como Prouni, Ciéncia sem Fronteiras, Pronatec, Fies, Sistema
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de Selecdo Unificada (Sisu), e também € usado por algumas instituicbes para preencher vagas
remanescentes. Além disso, o exame é reconhecido por trés universidades de Portugal (Coimbra,
Beira Interior e Algarve) para avaliar candidatos brasileiros. Programas como Prouni e Fies dao
oportunidade aos estudantes de ingressarem em universidades particulares, tendo pelo Prouni
acesso a bolsas integrais ou parciais nessas instituicdes, e pelo o Fies a possibilidade de
empréstimos subsidiados para custear os estudos. J& o programa Ciéncia sem Fronteiras oferece
bolsas para intercambio. Com o Pronatec, o0s estudantes conseguem bolsas de estudos em intuicfes
privadas para formacdo técnica e profissional (e.g., técnico em seguranca do trabalho, em
computacdo gréfica, em agropecudria). Ainda, o ENEM concede certificagcdo do ensino médio, ou
seja, € reconhecido como meio de estudo que equivale ao certificado de conclusdo daquele nivel
de ensino, obedecendo as exigéncias previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Pode se inscrever no ENEM qualquer individuo, mediante pagamento de uma taxa de
inscricdo (exceto em caso de isencdo); em 2014, essa taxa correspondia a R$ 35,00, tendo passado
para R$ 63,00 em 2015 e R$ 68,00 em 2016. A lei federal n. 12.799/2013, que dispde sobre a
isencdo de pagamento de taxas para inscricdo em processos seletivos de ingresso nos cursos das
instituicOes federais de educacdo superior, prevé isencdo total do pagamento da taxa para
candidatos que comprovem cumulativamente: a) possuir renda familiar per capita igual ou inferior
a um salario minimo e meio; e b) ter cursado todo o ensino médio em escola da rede publica ou

como bolsista integral em escola da rede privada.

2.2  Regras para divulgacdo da nota média no ENEM por escola

A divulgacdo da nota média no ENEM por escola, apresentada por area do conhecimento e
redacdo, tem papel importante para a melhoria da qualidade da educacdo ao elucidar para
professores, diretores, pais e alunos pontos de maior vulnerabilidade académica em uma unidade
escolar. Contudo, é preciso ter cuidado na analise desses dados, uma vez que o0 exame € prestado
voluntariamente pelos estudantes e, assim, a representatividade das médias por escola depende do
percentual de estudantes daquela unidade que fizeram o ENEM.

No célculo das proficiéncias por escola, para cada uma das provas objetivas e da redacdo,

consideram-se os alunos que a) sdo concluintes do ensino médio regular, declarados no Censo
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Escolar por suas escolas, excluindo os estudantes do ensino médio regular ndo seriado?; e b)
realizaram as quatro provas objetivas e a redagdo, obtendo nota maior que zero em cada prova
objetiva. O calculo da proficiéncia média por area de conhecimento corresponde a média simples
de desempenho dos alunos participantes da escola. Para ter a proficiéncia média divulgada, as
escolas devem atender a dois requisitos obrigatorios. O primeiro requer que a escola tenha no
minimo dez alunos concluintes do ensino médio participantes do ENEM. O segundo, demanda que
pelo menos 50% dos alunos tenham participado do ENEM. As escolas que ndo se enquadram
nesses critérios ou apresentam alguma inconsisténcia no célculo das médias ndo tém sua
distribuicéo de proficiéncia divulgada.

No intuito de compreender a realidade e os resultados do desempenho de cada uma das
escolas, o ENEM disponibiliza indicadores contextuais. O Indicador de Nivel Socioeconémico
(Inse) € medido a partir da escolaridade dos pais e da posse de bens e acesso a servi¢os na familia.
Com esse indicador, é possivel identificar em qual estrato social a escola se encontra e qual publico
atende. Ja o Indicador de Formacdo do Docente mostra o percentual de disciplinas que sao
ministradas por professores formados em curso superior na area que lecionam.

A partir do ENEM 2014, o Inep passou a disponibilizar, na mesma planilha de divulgacéo
por escola, o Indicador de Permanéncia na Escola, correspondente ao percentual de participantes
que cursaram todo o ensino médio na mesma escola (INEP, 2015). Essa medida melhor situa a
interpretacdo das notas médias; é especialmente relevante dados relatos de que algumas escolas
usam de artificios para aumentar sua média, criando uma turma de elite académica no ultimo ano
do ensino médio e a registrando como afiliada a uma franquia (PRADO, 2015; SOARES, 2015).

4 Organizado em forma alternativa as séries anuais — por exemplo, em regime de créditos, semestres, médulos etc. A
educagdo de jovens e adultos, popularmente conhecida como supletivo, é frequentemente ndo seriada.
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3 CONTEXTUALIZACAO TEORICA

3.1 Exclusdo “imposta” ou voluntaria?

Para orientar tedrica e conceitualmente o presente estudo, buscou-se por textos que se
dedicassem a explicar o contexto decisério em que estudantes se encontram no momento em que
completam o ensino médio. Quais fatores poderiam tornar esses estudantes mais propensos a
continuar seus estudos, buscando um diploma de nivel superior? A literatura americana oferece
indicacdes sobre a baixa representatividade de grupos sociais e escolas no SAT e ACT (e.g.,
CARD, ROTHSTEIN, 2007; CLARK, ROTHSTEIN, SCHANZENBACH, 2009), testes
padronizados que podem ser vistos como os equivalentes estadunidenses ao ENEM, ainda que com
diversas ressalvas. O levantamento bibliografico trouxe pouquissimo material especifico a
inscricio em processos vestibulares no Brasil (apenas SOARES, JUDICE, 2003; EMILIO,
BELLUZZO JR., ALVES, 2004). Todavia, acredita-se que trabalhos com um foco tangencial —
especialmente aqueles dedicados a escolha entre cursos de graduacdo, para individuos ja
determinados a ingressar na educacao terciaria — sejam de grande relevancia para o problema em
tela. E plausivel que o menu de cursos oferecidos na regido de moradia do estudante seja um
elemento considerado na transigdo para 0 ensino superior. Mais que isso, dadas as exigéncias
variadas de diferentes carreiras, buscar esse nivel de qualificacdo ou manter-se graduado até o nivel
secundario é uma escolha profissional, para a qual pesam aspectos da vontade propria, do meio de
convivéncia e da oferta de cursos.

Nesse sentido, o trabalho de Nogueira (2012) é de valor impar. O autor faz uma revisao de
duas correntes tedricas com distintas visdes epistemoldgicas sobre a escolha de estudos superiores.
De um lado, a escolha racional, capitaneada por Raymond Boudon; de outro, as disposi¢des
incorporadas de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire. Sob o risco de excessiva simplificacdo, mas no
interesse de ajudar a compreensao, pode-se dizer que num espectro epistemoldgico que vai do
positivismo ao construcionismo, a escolha racional se posicionaria proximamente ao primeiro,
enquanto as disposi¢des incorporadas sdo afeitas ao segundo.

Conforme explica Nogueira (2012), Boudon (1979, 2000) reage criticamente as teorias de
existéncia de um valor culturalmente diferenciado da escola, mais alto para alguns grupos que
outros, e a teses ligadas a nocao de heranca cultural e cognitiva. No conjunto, Boudon reage a uma
espécie de determinismo estrutural em que a escolha de carreira é, na pratica, dada pelo status

social do sujeito. Na perspectiva de Boudon, bem mais importante que a bagagem cultural e
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cognitiva é a acdo por escolha racional, seguindo processos decisorios que independem da posicao
social, porém séo informados por valores que representam essa posicao.

Especificamente, Boudon preconiza que a apreciacdo das opg¢des de cursos baseia-se em
avaliacdes de risco (e.g., competitividade do processo seletivo, dificuldade das disciplinas), custo
(e.g., mensalidade, duracdo do curso, turno integral ou parcial, tempo de deslocamento) e
beneficios, principalmente o “valor social e econdmico diferenciado que o titulo pode ter de acordo
com a posicdo social e econdmica da familia” (NOGUEIRA, 2012, p. 18), e que essas avaliagdes
funcionam da mesma maneira para todos os interessados. Todavia, cada pessoa opera com valores
diferentes de riscos, custos e beneficios, medidas estas que sdo, admite Boudon, socialmente
determinadas. Dessa forma, Boudon reconhece que o nivel de aspiracdo depende do nivel social —
ndo pelo expediente de diferentes sensibilidades a risco, mas via custos e beneficios, que variam
de acordo com a posicao social. Inspirado pela teoria dos grupos de referéncia, segundo a qual a
elaboracdo de objetivos emana da “coletividade cujas opinides, convicgdes € rumos de agdo sio
decisivos para a formacgdo de nossas préprias opinifes, conviccbes e rumos de acdo [...,
proporcionando um] modelo com o qual nos podemos comparar continuamente” (BERGER, 1976,
p. 126), Boudon argumenta que agentes definem sua carreira escolar de maneira a lhes possibilitar
ocupar uma posicao social maior ou igual a dos seus familiares.

Boudon cré na validade cognitiva, isto &, epistemoldgica, da racionalidade, porém enxerga
suas fragilidades. Para o autor, o nivel de racionalidade da escolha de um curso de graduacéo é
modulado por trés influéncias: a) o grau de consciéncia ou reflexividade na apreciacdo das
alternativas; b) o grau de informacdo dos atores; e ¢) o processo de definicdo dos beneficios.
Concernente a a), pesa 0 problema da causalidade provavel, tese desenvolvida por Pierre Bourdieu
(1964, 1970, 1979, 1998) e explicada por Nogueira (2012, p. 20): “as aspira¢des escolares se
definem em relacdo as oportunidades objetivas abertas aos membros da cada classe social. Os
atores aprenderiam a desejar o provavel e a excluir o impossivel”. ESse processo levaria a um
estreitamento do horizonte de opcdes e a autoexclusao do individuo de algumas delas (e.g., cursos
e universidades mais competitivos ou elitizados). Esse processo psicoldgico de autosselecéo dar-
se-ia em diversas dimensdes, conforme o desempenho académico anterior, a renda familiar, o
género e a etnia do candidato.

No que se refere a b), existem variagdes importantes no volume e qualidade de informagdes

conforme 0 meio social. Por exemplo, ter um parente médico ou juiz da concretude aos dados
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coletados sobre essas profissdes, tornando-as “familiares”; como as profissdes conferem maior ou
menor status social (e requerem um certo status para que sejam, de fato, consideradas, da forma
preconizada pela causalidade provavel), a informacéo é assimetricamente distribuida entre classes.
Ademais, o processo de escolha de um curso superior € intrinsecamente carregado de incertezas e
apostas em cenarios de longo prazo. Sobre c), a perspectiva da escolha racional ndo consegue
explicar a formacéo de preferéncias entre cursos, apoiando-se para tanto nos grupos de referéncia.
Muito possivelmente, individuos sdo influenciados por outros grupos além de sua familia; esse
conjunto de referéncias pode ser diverso e até contraditorio. Atingir ou superar 0 status
socioprofissional dos pais frequentemente ndo € o Unico beneficio visado, competindo com
satisfagOes advindas, por exemplo, da realizagéo intelectual e do prazer de se estar em um ambiente
em que o estudante se sinta adaptado, entre iguais, esclarece Nogueira (2012).

A seu turno, Bourdieu (1964, 1970, 1979, 1998, apud NOGUEIRA, 2012) igualmente
reconhece a avaliacdo que os individuos fazem em relag&o aos beneficios, custos e riscos de cada
escolha alternativa de ensino superior. Todavia, para esse autor, cada grupo tem um interesse maior
ou menor no investimento escolar — ou seja, aléem dos valores diferentes de riscos, cursos e
beneficios, operam segundo fungdes avaliativas diferentes: “Correspondendo a esse interesse
diferenciado no investimento escolar, existiriam estratégias objetivamente mais ou menos
adequadas a cada posi¢do social: basicamente, estratégias de alto ou baixo investimento escolar e
de carater mais ou menos ousado e arriscado” (NOGUEIRA, 2012, p. 24). A adequacao reiterada
dos investimentos em educacao escaparia ao calculo racional do sujeito; pelo contrario, redundaria
na incorporacdo de um habitus apropriado as condi¢fes sociais em que a pessoa fora socializada —
ou seja, de um sistema de disposicBes incorporadas a identidade e que sdo construidas em
conformidade com a posicéo social do individuo.

Atendendo ao interesse de reproducéo do status do grupo social a que pertencem, estudantes
agiriam de acordo com um padrao de causalidade provavel, dado o volume e estrutura do capital e
a trajetoria do grupo social que integram. O descarte antecipado de carreiras ditas impossiveis
decorreria de um processo apreciativo tingido de disparidades associadas ao meio social de origem.
Entre as condicGes heterogeneamente distribuidas, Nogueira (2012) destaca a competéncia e o grau
de informacdo para detectar oportunidades; o apetite para o risco — uma derivacdo da capacidade
de mobilizar capital familiar (econdmico e social) em caso de fracasso; e 0s critérios para ordenar

cursos conforme sua desejabilidade — sujeitos mais favorecidos privilegiam distin¢des e hierarquia
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entre instituicdes, enquanto os menos favorecidos satisfazem-se com 0 mero acesso ao ensino
superior.

Deficiéncias dessa visdo expostas por Bernard Lahire (1999, 2002, 2006, apud Nogueira,
2012) dizem respeito a impossibilidade da construcdo de um habitus compartilhado em cada meio
social — aquele depende ndo apenas da origem social, mas também das influéncias experimentadas
ao longo da vida e no momento de decisdo sobre o ensino terciério. Lahire chama a atencdo para a
convivéncia na escola (e.g., com turma, professor) e com amigos externos a ela; na pratica, um
conjunto diverso de relacdes sociais e afetivas calibram o mecanismo de transmissdo de capital
cultural e a incorporacdo de disposic¢Bes proprias do meio familiar.

Para Lahire, o entendimento das representacdes, preferéncias e estratégias aplicadas pelos
atores requer uma investigacdo acerca da historia de cada individuo, do grau de regularidade,
precocidade, intensidade e coeréncia das experiéncias vividas, e a interacdo destas com tanto as
disposicdes do grupo quanto o contexto da escolha. As dificuldades desta abordagem em escala
individual s&o tipicas da explicacdo idiogréfica, que busca exaurir as causas idiossincraticas de uma
condicdo ou evento (BABBIE, 2004, p. 21). Nogueira (2012) salienta o risco de explicacGes ad
hoc, dada a caréncia de um modelo teérico mais geral, e viciadas em entendimentos post factum,
que supervalorizam influéncias e predisposi¢des incorporadas alinhadas a decisdo tomada,
obscurecendo todas as contrérias. Estas ndo seriam fragilidades apenas da abordagem
microssocioldgica (i.e., focada nas relagbes entre atores individuais) de Lahire, mas das ciéncias
sociais em geral, que ndo apresentaram ainda uma resposta tedrica ao problema da orientacéao social

da acdo individual, pondera Nogueira (2012).
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4 REVISAO DA BIBLIOGRAFIA EMPIRICA

Os estudos empiricos reportados adiante sobre diferentes aspectos da transicdo para o
ensino superior tipicamente descrevem processos de escolha individual e racional, livres de
contaminagfes do meio alem daquelas incluidas como controles em equacdes de regressdo e
medidas ao nivel do estudante e de sua familia — como idade, género, cor/ raga e escolaridade dos
pais (e.g., EMILIO, BELLUZZO JR., ALVES, 2004; MARTINS, MACHADO, 2015).
Frequentemente, essas pesquisas tém como variavel dependente ter cursado ou concluido um curso
de ensino superior, sem modelagem especifica sobre a decisdo (prévia) de candidatar-se a uma
vaga na universidade (e.g, CARVALHO, 2011; MONT’ALVAO NETO, 2014; MENDES,
COSTA, 2015). Ha abordagens que buscam corrigir o viés de selecdo ocasionado pelo melhor
preparo académico entre os individuos que prestam exames de entrada para a educacéo terciaria
(e.g., CLARK, ROTHSTEIN, SCHANZENBACH, 2009); todavia, aquelas dedicadas ao Brasil
ndo exploram a escola como unidade de analise ou de variacdo latente (EMILIO, BELLUZZO JR.,
ALVES, 2004; MONT’ALVAO NETO, 2014).

4.1 Beneficios privados da educacéo superior e a escolha por carreiras

Ao se estudar o que influencia o individuo na transi¢do para o ensino superior, deve-se
considerar as vantagens individuais por este proporcionadas. Dentre elas, a remunera¢do média por
hora de graduados no ensino superior € 2,6 vezes maior do que a de pessoas com apenas 0 ensino
médio; independentemente do curso de graduacdo completado, esse rendimento médio é maior do
que o auferido por pessoas com educac¢do secundaria apenas (CARVALHO, 2011). Além disso, 0s
sujeitos que possuem graduacdo completa tém menores taxas de desemprego em relacdo aos
individuos com ensino médio, apontam Carvalho (2011) e Martins e Machado (2015). Esses
estudos também analisam o rendimento médio por hora associado a diversos cursos de graduacéo,
em 2000 (CARVALHO, 2011) e 2000 e 2010 (MARTINS, MACHADO, 2015); apuram que em
medicina e engenharia, esse rendimento é superior ao dos demais cursos.

Bartalotti e Menezes-Filho (2007) exploram a escolha do individuo entre cursos superiores.
A hipdtese dos autores é que a partir dos dados de desemprego e remuneragédo esperada por curso,
sdo tomadas as decisdes quanto a ingressar no ensino superior e em que curso. Para tanto,
consideram as variaveis rendimento esperado, dispersdo dos rendimentos, empregabilidade, status

e concorréncia para entrarem na universidade. Esse estudo referencia a teoria do capital humano
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para modelar a demanda por educacéo e a escolha de carreira. Ehrenberg e Smith (2000, p. 31,
apud BARTALOTTI, MENEZES-FILHO, 2007, p. 489) ensinam que a teoria do capital humano
corresponde a “expressdo que conceitua os trabalhadores como incorporadores de uma série de
habilitagdes que podem ser ‘alugadas’ aos empregadores”. Quanto maior o estoque de capital
humano, maior serd a remuneragdo esperada. O valor é determinado pelo mercado de trabalho e
pela capacidade produtiva associada a diferentes qualificacbes. A educacdo € um importante
investimento no capital humano, pois a partir dela é possivel ter melhoria na capacidade de
trabalho. A teoria do capital humano postula que a decisdo de ingressar no ensino superior é
influenciada pelos rendimentos esperados, com énfase no curto ou longo prazo, a depender do
individuo. A idade e a expectativa de vida impactam a decisdo de investir na educacgdo; por
exemplo, o tempo de permanéncia em instituicGes de ensino tende a ser mais estendido no caso de
jovens, que enfrentam custos de oportunidade menores ao manterem-se fora do mercado de
trabalho. A longevidade diz respeito ao tempo para usufruir dos beneficios advindos da educacéo,
0 que aumenta a demanda por esta.

Bartalotti e Menezes-Filho (2007) usam como variavel dependente o numero de inscricdes
no exame da Fundacdo Universitaria para o Vestibular (Fuvest), responsavel pela selecdo de
candidatos a vagas na USP. Aplicam também informacdo dos Censos Demogréficos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) dos anos de 1991 e 2000. Os dados sdo organizados
como cortes transversais empilhados, o que permite controlar pelo efeito especifico de cada
profissdo. A unidade de analise é o individuo, em um modelo com efeitos fixos por carreira e
processo seletivo. O principal resultado obtido € que a renda média da profissdo tem uma
associacao positiva e significante na escolha da carreira mesmo apos controlar-se por efeitos que
sdo constantes no tempo mas que variam por carreira, e por variagdes no tempo, como custos
diretos e indiretos associados ao ensino superior. As carreiras que tiveram aumento no rendimento
esperado entre 0s anos de 1991 e 2000 tiveram maior procura nesse mesmo periodo. A variavel
desemprego ndo se mostrou importante para explicar nimero de inscritos no vestibular por carreira.
Bartalotti e Menezes-Filho (2007) ressaltam que, apesar de o mercado de trabalho influenciar a
escolha dos individuos, ha decisdes que sdo subjetivas — como o desejo de prestigio associado a
certas carreiras (e.g., direito, engenharia e medicina) e 0s contatos que elas propiciam — e por isso

séo de dificil acompanhamento pelas politicas publicas.
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Martins e Machado (2015) buscam entender quais fatores influenciam a escolha de
ingressar no ensino superior também a partir da teoria do capital humano, porém explicitamente
referenciam uma versdo denominada capital humano heterogéneo. Esta vertente contempla as
implicacdes que levam os individuos a ingressarem no ensino superior ou a permanecerem no
mercado de trabalho com o ensino médio, e o dilema de em qual carreira investir. A luz da teoria
do capital humano heterogéneo, é possivel analisar conjuntos de investimentos destinados a
qualificacdo educacional e profissional em diversos cursos de formacdo, cada qual com seus
respectivos niveis de retorno. Os autores testam duas hipoteses principais. A primeira afirma que
rendimentos esperados (inicialmente e ao longo da vida), dado o curso de graduacgéo escolhido,
estdo positivamente associados a chance de o individuo escolher uma carreira. Por outro lado,
espera-se que quanto maior a concorréncia por uma carreira, menor sera sua procura, tudo o mais
constante.

O estudo de Martins e Machado (2015) utiliza dados do questionario da amostra dos Censos
Demogréficos de 2000 e 2010 do IBGE e Sinopses do Ensino Superior dos anos 1991 a 2010,
editadas pelo Inep. As unidades de observacdo sao individuos (dados dos censos) e cursos (dados
das sinopses), sendo que diferentes pessoas (e instituicdes de ensino superior) sdo entrevistadas
para 0 Censo Demografico (e Sinopse) em cada edicdo das pesquisas. Portanto, a base de dados €
do tipo cortes transversais empilhados. Note-se que a apuracdo das informacgdes sobre rendimento
esperado e concorréncia no processo seletivo baseou-se nos dados de 2000; ja a analise
economeétrica utilizou dados de 2010. Portanto, 0 modelo econométrico em si é de corte transversal
para 2010. A unidade de analise do estudo ¢ o individuo. Foi utilizado um modelo logit condicional
segmentado por quartil de renda domiciliar per capita (RDPC), excluindo-se a do individuo em
questdo. Estimou-se a probabilidade de o individuo escolher um curso dentre tantos, considerando
dois conjuntos de varidveis. O primeiro diz respeito a caracteristicas préprias do individuo (sexo,
idade, cor e quartis de RDPC); o segundo, as alternativas disponiveis ao individuo em termos de
rendimento esperado, seja inicial ou ao longo da carreira, e a concorréncia no processo seletivo por
curso. Os autores concluem que as pessoas pertencentes aos quartis de renda per capita mais
elevados sdo influenciadas de forma positiva pelo retorno esperado — seja no inicio ou ao longo da
carreira — e que o efeito do rendimento inicial é mais saliente do que o efeito ao longo da carreira.
Ja os individuos do quartil mais baixo de RDPC mostram grande sensibilidade a concorréncia pela

vaga e tendem a selecionar cursos de aprovacdo mais provavel, ainda que isso fira sua perspectiva
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de rendimentos futuros, concluem Martins e Machado (2015). A concorréncia é um aspecto afeito

ao risco — atributo examinado na proxima subsegao.

4.2 Barreiras ao acesso: riscos e custos do ensino superior

Os custos da educacdo influenciam diretamente sua demanda; o aumento das mensalidades,
por exemplo, diminui a sua procura. Bartalotti e Menezes-Filho (2007, p. 490) ressaltam que os
individuos privilegiam cursos com menos variacdes e incertezas e por isso analisam os indices de

desemprego em cada carreira antes de tomarem sua deciséo:

Fatores como renda, perspectiva de empregabilidade, taxa de retorno, status associado a
carreira ou vocagdo fazem parte do processo de decisdo individual. Espera-se que uma
pessoa escolha a carreira que lhe proporciona o maior fluxo esperado de utilidade dentre
todas as opgoes.

Carvalho (2011) procura descrever a demanda para 0 ensino superior e quais fatores
condicionam a procura por instituicdes (publicas e privadas) no Brasil. Especificamente, a autora
explora o papel da renda familiar e as implicacGes de o individuo estar trabalhando, questionando
se seria este uma restricdo ou um impulso a entrada no ensino superior. Os dados advém do Censo
Demogréafico de 2000, PNAD de 2009, Censo da Educacdo Superior, e Sinopses Estatisticas da
Educacdo Basica, sendo o Inep a fonte das ultimas duas bases; ambas se referem aos anos de 2001,
2005 e 2009. As unidades de observacdo sdo os individuos e 0s cursos.

Inspirada por Mincer (1974), que estimou pioneiramente o efeito da variavel anos de estudo
através de uma equacdo logaritmica, Carvalho (2011) prop6e um modelo inicial que considera
como o montante de capital humano acumulado durante a vida esta diretamente relacionado aos
rendimentos individuais. Esse modelo ndo prevé a possibilidade de acimulo de capital humano
apos a entrada no mercado, assim como ndo concebe a participacdo na forca de trabalho quando se
estd adquirindo capital humano — ou seja, os individuos ndo trabalham quando estdo no periodo de
formacgdo. Numa segunda especificacdo, € considerada a variavel experiéncia; conclui-se que
quanto mais anos de estudo e experiéncia, maior o rendimento mas que, a partir de certo tempo de
experiéncia, o rendimento desta passa a ser decrescente como consequéncia da deprecia¢do do
estoque de capital humano do individuo. Em seguida, para medir o impacto do ensino superior
(“efeito diploma”), Carvalho (2011) transforma a variavel anos de estudo em uma dummy. No
terceiro modelo € captado o efeito de 19 cursos de graduacdo. No modelo completo, a variavel

dependente é o logaritmo de rendimento por hora de trabalho de pessoas com ensino médio ou
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ensino superior. Esta especificagcdo adiciona indicadores para zona urbana e macrorregido
geogréfica, além da formalizacdo da posicdo ocupada (e.g., com carteira assinada).

Vale ressaltar que as caracteristicas individuais e familiares estdo relacionadas ao fato de o
individuo ter ingressado no ensino superior e concluido o curso escolhido; ainda que o lado da
oferta seja também importante®. As evidéncias levantadas por Carvalho (2011) indicam que a
regido geogréfica de residéncia é estatisticamente significante na decisdo de ingresso no ensino
superior em geral — publico ou privado. As chances de ingresso no Norte sdao mais favoraveis que
as do Centro-Oeste, enquanto nas demais regides, parecem ser menos promissoras; esse achado é
influenciado pela distribuicdo de vagas em instituices publicas e particulares pelo pais.

Entre os resultados das estimacgdes de Carvalho (2011), salienta-se que ser mulher aumenta
em 26% as chances de ingressar em instituicdes publicas ou privadas. Ter renda familiar elevada
impacta positivamente a probabilidade de ingressar no ensino superior. De outro lado, individuos
mais velhos que 24 anos apresentam menores chances de admisséo. Estar trabalhando restringe o
individuo na decisdo de ingressar no ensino superior. Por fim, a cor parece influenciar, uma vez
que ser branco aumenta em cerca de 50% a probabilidade de cursar faculdade. Notam-se, também,
desigualdades no acesso entre os cursos de graduacdo; por exemplo, “a incidéncia de ingressantes
com pai com ensino superior € muito maior em Medicina que em outros cursos e extremamente
menor em Pedagogia, Letras, Matematica e Geografia” (p. 100). A autora conclui que s&o
necessarias politicas publicas de acesso que visem alcancar jovens de baixa renda, e que para tanto
seriam necessarias politicas mais eficientes que os esquemas de cotas adotados por algumas
universidades a época.

A pesquisa de Mont’ Alvao Neto (2014) objetiva entender os determinantes do acesso ao
ensino superior no Brasil ao longo das Gltimas trés décadas, periodo em que houve grande expansao
da oferta de vagas, mudancas demogréaficas e também politicas publicas visando a diminuicdo das
desigualdades de acesso. A hipotese construida pelo autor € que a origem social do sujeito
influencia 0 acesso ao ensino superior. Mont’Alvao Neto (2014) busca determinar se essa
desigualdade vem diminuindo pari passu com as politicas publicas adotadas e expanséo
educacional. Com base nas PNADs de 1982 e 2001-2009 e nos Censos Demogréaficos de 1991,

2000 ¢ 2010, Mont’Alvdo Neto estima as chances de individuos com ensino médio completo

5 Citando Barros et al. (2007), Carvalho (2011) lembra que no inicio dos anos 2000, o gargalo do ensino superior era
a insuficiéncia de vagas, provocando um substancial estoque de demanda néo atendida.
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chegarem ao ensino superior, levando em conta caracteristicas sociais, econdmicas, demogréficas,
de estrutura familiar e diferengas regionais. O modelo de regresséo eleito é o logistico binario com
controle para heterogeneidade ndo observada, que minimiza o impacto do viés de selecdo e da
auséncia de informacdes como nivel de desempenho académico e habilidade cognitiva.

O autor discute que apesar de a taxa de transicdo do ensino médio para o superior ter
aumentado, a propor¢do de individuos de origens sociais diferentes ndo sofreu mudancas
significativas, o que é mostrado por varios estudos; por isso as desigualdades no acesso se
mantiveram. Cita Bourdieu (1986), para quem essas diferencas persistentes devem-se a distribuicao
de fatores individuais e familiares que ficam disponiveis a criangca (como recursos sociais,
econdmicos e culturais), a qual os transforma em instrumentos de realizacdo escolar. Ademais,
diferencas estruturais na organizacdo dos sistemas de educacao e disparidades regionais podem
acentuar as desigualdades nos recursos familiares. Mont’ Alvao Neto também usa como exemplo o
volume “Persistent inequality” (SHAVIT, BLOSSFELD, 1993), com estudos sobre a década de
1980 em 13 paises, indicando que a expansdo educacional ndo diminuiu as desigualdades,
diferentemente do que predisseram os tedricos da moderniza¢do como Parsons (1970) e Treiman
(1970). Ja “Stratification in higher education: a comparative study” (SHAVIT, ARUM,
GAMORAN, 2007) analisa 0 acesso ao ensino superior em 15 paises, concluindo que 0 processo
de expansdo da educacdo, ainda que ndo tenha diminuido as desigualdades, foi um processo
inclusivo que possibilitou ingresso na educacdo terciaria de um contingente de pessoas de nivel
socioeconémico baixo. Por fim, Breen e colegas (2009), ao analisarem oito paises europeus,
atestam que esse processo diminuiu, sim, a relacdo entre acesso educacional e origens sociais,
principalmente no ensino superior. Especificamente quanto ao Brasil, esmituca Mont’ Alvdo Neto
(2014, p. 419):

As tendéncias apontadas pelos estudos mais recentes convergem com a tese da
desigualdade persistente no Brasil, no que toca ao efeito das origens socioeconémicas
(como classe social, renda e educacdo dos pais) — ver, por exemplo, Torche (2005),
Collares (2010), Ribeiro (2011) e Mont’Alvdao [Neto] (2011). Por outro lado,
desigualdades raciais, que eram estaveis até o inicio dos anos de 1990 (FERNANDES,
1999), comegaram a declinar nos dltimos anos (SCHWARTZMAN, 2004; COLLARES,
2010).

Mont’Alvao Neto (2014) identifica dois grupos latentes, para oS quais a heterogeneidade
ndo observada ¢ estimada a partir de “clusters” que retinem pessoas com propensdes a fazerem as

mesmas escolhas educacionais. O primeiro abriga a menor porcentagem de estudantes, 15,6%,
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porém € 0 grupo que possui as maiores chances de ingresso no ensino superior (63,8%). O segundo
reline a maioria dos estudantes (84,4%) e é o grupo onde se tem menores chances de transicao para
0 ensino superior (24,0%). Mulheres tém uma probabilidade maior de fazerem a transicdo. Brancos,
amarelos e pardos apresentam maiores chances em relacdo a negros, mesmo controlando por
origem social e diferencas regionais. Estudantes cujos pais trabalham na area urbana tém maior
perspectiva de ingresso do que estudantes com pais trabalhando em meio rural. Estrutura familiar
parece exercer efeitos negativos para estudantes criados por um dos pais ou com familia muito
grande. Sujeitos que trabalharam durante a educacdo basica tém menores probabilidades de
alcancgar o ensino superior, independentemente da origem socioeconémica. A condigdo de estar
trabalhando também tem efeito negativo na transi¢do do ensino médio ao ensino superior. Por fim,
distingdes entre regides mostram que o Sul e o Centro-Oeste oferecem maiores probabilidades de
ingresso em relacdo ao Nordeste. Os resultados mostram que, a despeito de estes problemas terem
sido minorados ao longo das ultimas décadas, ha influéncia das origens socioecondmicas, estrutura
familiar, raca, género, insercdo no mercado de trabalho e localizag&o regional nas chances de
ingresso no ensino superior no Brasil. Um ponto a ser realgado é a diminuicdo da desvantagem dos
estudantes que precisam trabalhar, assim como dos grupos de cor e de individuos cujos pais tém
escolaridade limitada, havendo uma diminuicéo das desigualdades nessas trés dimensoes.
Tributarios da visao macrossociolédgica de Bourdieu, Mendes e Costa (2015) aplicam dados
da Pesquisa de Amostra de Domicilios de Minas Gerais (PAD/MG) de 2009 para testar a hipétese
de que a frequéncia de atividades consideradas de alta cultura amplia as chances de os jovens
acessarem o ensino superior. Além de caracteristicas pessoais como género e cor/ raca, da vivéncia
escolar e influéncias microssociolédgicas de convivéncia (a la Lahire), esses autores apontam 0s
recursos familiares como importantes determinantes do alcance educacional, sendo
pormenorizados em capital social (apoio de outros sujeitos), capital econémico (ativos financeiros)
e capital cultural. Este Gltimo é entendido como uma dimensdo do habitus, de modelos de
percepcao de situacdes, gerando um repertorio de préaticas e sensos de adaptacao, que caracterizam
uma classe e como ela acessa 0 ambiente académico. Mendes e Costa (2015) propdem uma medida
de capital cultural individual construida com base em itens sobre frequéncia dos jovens a teatro,

museu, biblioteca e exposi¢éo, assim justificada:

Como o ambiente familiar ndo é garantia dessa transmissdo e da incorporacdo desses
habitos, indicacdes de efetivas préaticas individuais que se configurem como de alta
cultura, sdo tdo importantes quanto avaliar o nivel de educacdo formal dos pais, porém
este fator recebe mais atencdo dos pesquisadores ligados aos trabalhos sobre a transmisséo
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intergeracional de desigualdades que tendem a trabalhar com dados em larga escala, como
a PNAD e o Censo (MENDES, COSTA, 2015, p. 79).

Modelos do tipo logit apuraram uma associagao positiva do capital cultural individual com
0 acesso a faculdade, o que os autores interpretam como indicio de “certa persisténcia da
valorizacdo de uma cultura erudita no ensino superior” (p. 90). Ademais, moradores da zona
urbana, brancos, mulheres e jovens de mais idade (até o limite de 24 anos), de maior renda familiar
e em domicilios nos quais o responsavel possui um nimero mais elevado de anos de estudo séo
mais provaveis de ingressar no ensino superior. Em oposicdo a expectativa, jovens de familias
monoparentais com maior numero de residentes no domicilio também mostram maior chance de
ingresso, potencialmente devido a superselecdo tratada em Bourdieu e Passeron (2008, apud
MENDES, COSTA, 2015, p. 90):

...enquanto tais indicadores representam barreiras nos anos iniciais de ensino, os
individuos que superam tais dificuldades tém suas chances de cursar o Ensino Superior
equiparadas, ou até elevadas, as daqueles que apresentam ‘vantagem na largada’.

Emilio, Belluzzo Jr. e Alves (2004) procuram entender os fatores determinantes do acesso
a instituicbes pablicas de ensino. Assim como Mont’Alvao Neto (2014), preocupam-Se em corrigir
um provavel viés de selecdo que ameaca estudos sobre 0 ingresso no ensino superior. A hipétese
apreciada por Emilio, Belluzzo Jr. e Alves (2004) é a de que se instaura esse Vviés ao se deixar de
considerar o processo de decisdo do individuo que culmina com sua inscri¢cdo no vestibular. Nessa
situacdo, a utilizacdo direta do estimador de minimos quadrados ordinarios ndo € indicada, ja que
significaria assumir aleatoriedade na predisposicdo a candidatar-se a uma vaga e ignorar a relacao
entre a inscricdo e o resultado no exame. Os autores contextualizam sua pesquisa no quadro de
desigualdade de renda verificada no Brasil e relacionam esse problema ao fato de haver uma
desigualdade educacional e uma proporcionalidade salarial em relagcdo aos niveis educacionais do
individuo. Com isso, reafirmam o papel fundamental das universidades publicas e a necessidade
de politicas sociais voltadas para 0 maior acesso a essas universidades.

Dados da PNAD de 1999 (para informagdes dos nédo inscritos no vestibular) e do vestibular
do ano 2000 da Fuvest (para os inscritos) sdo empregados pelos autores. O caso em questdo se
restringe a USP. Foi utilizado o método em dois estagios de van de Ven e van Praag (1981) para
corrigir o viés de selecdo, via estimacgdo inicial de um modelo probit para a inscri¢do, e outro

modelo, mais completo, para o sucesso no vestibular, com diversas variaveis explicativas,
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incluindo posse ou presenca de uma variedade de itens no domicilio, dependéncia administrativa
da escola do ensino médio, e ter frequentado curso preparatério pré-vestibular. Conclui-se que 0s
fatores mais influentes para o sucesso no vestibular sdo a educacao dos pais (se a mae tem ensino
superior 0 impacto € positivo) e o tipo de escola onde o individuo estudou (escola publica tem
influéncia negativa em relacdo a privada); ter frequentado curso pré-vestibular impacta
positivamente o desempenho. Raga preta ou parda mostrou efeito negativo pequeno, mas
significativo. Com esses resultados, é esperado que se a educacdo dos pais for basica, o individuo
estudou em escola pablica, € pardo ou negro e ndo teve condi¢des de fazer um curso pré-vestibular,
todos esses fatores influenciem negativamente sua probabilidade de sucesso. Emilio, Belluzzo Jr.
e Alves (2004) sugerem que 0 acesso gratuito a cursos pré-vestibulares seria uma acao efetiva de
ajuda e incentivo aos candidatos ao ensino superior. Argumentam também que a escolaridade da
méde é um elemento a ser considerado pelas politicas publicas voltadas para o acesso a educacao

terciaria.

4.3 Efeito da escola no desempenho educacional e participacdo no ENEM

O desempenho escolar em geral sofre influéncia de maltiplos fatores, os quais variam desde
caracteristicas préprias do individuo a configurac@es familiares, do ambiente em que convive, entre
outros. A escola sem duvida tem um papel fundamental nessa influéncia exercida sobre os
estudantes: “[...] diferentes escolas sdo mais ou menos bem-sucedidas em fazer com que 0s seus
alunos tenham aprendizado melhor do que o esperado pelas suas condi¢Ges sociais. Essas variagdes
explicam o efeito das escolas”, ensinam Alves e Soares (2007, p. 458).

H& variados meios pelos quais as escolas influenciam seus alunos, impactando o
desempenho no ENEM. A infraestrutura fisica e tecnoldgica (como ter uma biblioteca e
computadores, por exemplo), peer effects, grau de informacdo sobre processos seletivos e
expectativas sdo fatores que afetam o aprendizado e assim importam para a nota no ENEM. As
influéncias das escolas que incentivam seus alunos a tirarem notas boas e ingressarem no ensino
superior tendem a fazer com que estes a) prestem o ENEM; e b) tenham um desempenho favoravel
no exame. Se concluintes do ensino médio estimam sua chance de ingresso no ensino superior
como funcéo da escola que frequentam, entre outros fatores, entdo esse célculo poderia afastar

conjuntos de potenciais participantes, 0s quais nao tém confianga em seu sucesso na transicado para
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a educacdo terciaria e atribuem a escola frequentada boa parte das razdes que restringem suas
oportunidades.

Soares e Judice (2003) quantificam o que chamam de autoexclusdo de alunos de rede
publica estadual no vestibular da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Seu trabalho
apresenta dados oficiais demonstrando que a maioria dos alunos da rede estadual ndo se candidatou
aquela universidade. A UFMG, por ser publica, com o ensino gratuito e a universidade que mais
isentava da taxa de inscricdo no Brasil a época do estudo, deveria ser uma instituicdo-alvo para
egressos de escolas estaduais.

A amostra consistiu de 103 escolas (de um total de 263), as quais possuiam alunado no 3°
ano do ensino médio em 2001. A grande maioria dessas escolas era composta por alunos com baixo
indice socioecondmico. Para mensurar a autoexcluséao, Soares e Judice (2003) comparam o nimero
de alunos matriculados no 3° ano do ensino médio na rede estadual (de acordo com o Censo Escolar
de 2001) com o namero de alunos dessas escolas que se inscreveram no vestibular da UFMG em
2002. A medida de autoexclusdo proposta é um nimero que varia entre zero e um. Quanto mais
préximo de um, maior sera a propor¢ao de alunos que nao se matricularam no vestibular da UFMG,

logo maior a autoexclusao.

O valor minimo da auto-excluséo é 0,502. Ou seja, dentro de todo o grupo, na escola que
tem o menor indice de auto-exclusdo ele vale 0,502. Isso quer dizer que, dos alunos que
se formam no ensino médio desta escola, 50% nem sequer se matricularam no vestibular
da UFMG. [...] podemos afirmar que em 75% das escolas estaduais de Belo Horizonte
mais de 84% dos alunos nem se matriculam na UFMG. (SOARES, JUDICE, 2003, p. 96).

Sem embargo, algumas escolas se destacaram do grupo, as quais dispunham de
caracteristicas em comum, “tais como: ambiente propicio ao ensino; infra-estrutura adequada e em
bom estado de conservacao; existéncia e utilizacdo de recursos materiais e pedagogicos; formacédo
adequada e experiéncia dos professores e diretores; apoio da familia aos alunos; e outras”
(SOARES, JUDICE, 2003, p. 98). Tais caracteristicas influenciam o desempenho do aluno e
provavelmente também a decis@o de se inscrever ou ndo em um concurso vestibular. A hipotese
dos autores é que o alunado, descrente da qualidade da escola onde estuda, nem chega a se inscrever
para a selecéo.

Nos Estados Unidos, seletividade na participacdo em exames admissionais € uma
preocupacdo, com evidéncia de que as escolas contribuem para essa seletividade. O SAT e 0 ACT

sdo testes ndo compulsérios (na maioria dos estados americanos) que atraem principalmente
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estudantes almejando uma vaga na educacdo terciaria, e cujo desempenho académico é
provavelmente superior ao de colegas que ndo possuem essa aspiracdo. Prestar tais provas implica
tanto custos monetarios (pagamento de taxa de inscri¢do) quanto de tempo dedicado aos testes em
si. Estudantes que ndo planejam fazer faculdade, ou que consideram cursar instituicdes pouco
seletivas (que ndo requerem esses exames de entrada), verdo uma alta relacdo custo/ beneficio
associada a participacdo no SAT e ACT, explicam Clark, Rothstein e Schazenbach (2009). Esses
pesquisadores beneficiam-se de um experimento natural possibilitado por uma mudanca de politica
publica no estado de Illinois em 2002, a qual tornou obrigatorio prestar o ACT para a conclusdo do
ensino médio. Foram encontradas taxas mais elevadas de participacdo em escolas com desempenho
educacional médio mais alto e indica¢do de que um padrdo semelhante ocorre dentro das escolas:
alunos de performance mais solida sdo mais que proporcionalmente representados entre 0s que
prestam esse tipo de exame. A expectativa tedrica é que essa selecdo positiva atenue os efeitos
negativos da segregacdo de brancos e negros ao nivel da unidade escolar sobre as notas obtidas
(CARD, ROTHSTEIN, 2007, baseados em GRONAU, 1974; HECKMAN, 1979).
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5 INVENTARIO DE INFLUENCIAS SOBRE A TRANSICAO PARA O
ENSINO SUPERIOR

O Quadro Al do Apéndice sumariza a revisdo da literatura tedrica e empirica. As linhas
representam variaveis, cada uma pareada com um mecanismo de um processo e perspectiva
epistemoldgica, na ordem em que as respectivas referéncias aparecem no texto. Por exemplo, na
linha 73 consta a varidvel infraestrutura da escola, mobilizada por Soares e Judice (2003) como
condicionante do processo de participacao no vestibular da UFMG; especificamente, infraestrutura
da escola figura como fator na percepcdo da probabilidade de aprovacdo naquela universidade,
segundo uma autoavaliacdo do proprio estudante (mecanismo).

Séo de interesse prioritario 0s mecanismos subjacentes ao processo da participagdo no
exame de entrada (a variavel dependente deste trabalho). Nos mecanismos residem as causacfes
que se busca identificar como resposta a primeira questdo de pesquisa (“Quais fatores poderiam
explicar a participagdo no ENEM?”). Foram mapeados dois mecanismos de tradi¢do positivista e
que tomam como unidade de analise o individuo. O primeiro (linhas 67-71), pontuado por Emilio,
Belluzzo Jr. e Alves (2004), preconiza uma associacdo empirica entre desigualdade de renda e
desigualdade educacional, sugerindo que pessoas de maior poder aquisitivo teriam maiores
probabilidades de prestar o vestibular. Esses recursos financeiros traduzir-se-iam na dependéncia
administrativa da escola frequentada e no acesso a curso prée-vestibular, por exemplo. O segundo
mecanismo refere-se a um céalculo de custo/ beneficio, que pondera a taxa de inscri¢cdo e o tempo
dedicado a prova (CLARK, ROTHSTEIN, SCHAZENBACH, 2009, nas linhas 80-81 do Quadro
Al).

Assim como o primeiro, 0 terceiro mecanismo baseia-se numa avaliacdo do candidato em
relacdo a suas chances de sucesso, porém aqui ocorre a autoexclusdo em funcao da percepcéo do
aluno guanto ao ambiente e recursos da escola como principais determinantes de seu éxito no
vestibular (SOARES, JUDICE, 2003, linhas 72-79). Nesse caso, a perspectiva epistemoldgica é a
do construtivismo estruturalista, macrossocioldgico, sendo a escola a unidade de analise. Chama a
atencdo o fato de que os dois primeiros mecanismos se alicercam em estoques de capital
econémico, enquanto o terceiro apoia-se nos recursos escolares. Ainda que haja alta correlagéo
entre capital econdmico, social, e cultural, como explicam Mendes e Costa (2015), é marcante o
fato de que nessas trés fontes pouco se discute acerca do capital social e cultural, para além daquilo

que a escola oferece.
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Em sintese, estudos precedentes sobre a participacdo no vestibular ndo exploram a
diversidade de mecanismos reguladores contemplados em andlises sobre processos afins — e.g.,
processos de selecdo de cursos, ingresso no ensino superior. 1sso € aplicavel a todas as perspectivas
epistemoldgicas levantadas para processos correlatos, desde a escolha racional (Quadro Al, linhas
1-15; 24-48), passando pela macrossociolégica (linhas 16-19; 49-66) e a microssocioldgica (linhas
20-23). Ficam de fora mecanismos potencialmente muito relevantes, como uma apreciagdo mais
abrangente de beneficios, custos e riscos da participacdo no ENEM, a causalidade provavel em
funcdo do meio social e a calibragem dos mecanismos de transmissao de capital cultural via

relagdes sociais e afetivas diversificadas.
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6 DESENHO DE PESQUISA PROPOSTO

Alguns entendimentos importantes emergem da revisao antecedente da literatura:

I) O tema da participacdo no ENEM (e outros testes de entrada para o ensino superior)
ndo tem sido alvo de estudos recentes.

I1) Abibliografia sobre a escolha de carreiras pode servir como uma primeira aproximagao
conceitual ao tema, dado que buscar a educacéo superior (em qualquer curso) é uma
acao na direcdo de uma escolha de carreira (em relacdo as carreiras que podem ser
perseguidas com a qualificacdo do ensino médio apenas).

I11) Estudos sobre escolha entre cursos sdo tingidos por fortes predisposicoes
epistemoldgicas abrangendo pontos bem distantes do espectro, como o
construcionismo estruturalista de Pierre Bourdieu e o positivismo individualista da
escolha racional de Raymond Boudon.

IV) A literatura empirica tem se alicercado predominantemente na escolha racional entre
cursos, encontrando evidéncias sobre o efeito do retorno financeiro de diferentes
carreiras (como esperado), mas também de comportamentos de grupo — por exemplo,
populacBes relativamente pobres sdo mais sensiveis a concorréncia por vagas,
implicando sua concentragdo em cursos de menor rendimento esperado (MARTINS,
MACHADO, 2015).

V) Nao foram identificadas, dessa forma, raz6es para preterir os condicionantes familiares
e de convivio postulados por Bernard Lahire.

Considerando que 111) a V) ndo sdo especificos ao problema da participagdo no ENEM e
que o debate tedrico-conceitual sobre a escolha de cursos ou carreiras continua em aberto®, faz-se
necessario propor uma estratégia analitica propria para o tema. Esta deve possuir carater
exploratdrio, para que se registrem e sintetizem as maneiras pelas quais diferentes estudantes, em
particular os concluintes do ensino médio, entendem, abordam e vivenciam a possibilidade de uma
transicdo para o ensino superior e a inscricdo no ENEM como um passo nesse sentido. Com esse

fito, cabe um estudo sob a 6tica da fenomenologia, com a perspectiva de pesquisa da teoria da

® Nas palavras de Nogueira (2012, p. 22): “As teorias da escolha racional, a teoria de Bourdieu e a propria perspectiva
de Lahire constituem, de certa forma, maneiras alternativas de responder a essa questdo [Como explicar
sociologicamente o direcionamento das a¢des individuais?]. Como foi discutido, os limites dessas respostas tornam-
se, no entanto, evidentes quando aplicadas ao processo de escolha dos estudos superiores. Esse objeto de investigagéo
parece expor, de forma privilegiada, a dificuldade da teoria sociolégica de conceituar de maneira satisfatoria, a
articulaco entre as dimens6es subjetiva e objetiva da realidade social”.
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representacdo social, almejando identificar a imagem que os concluintes do ensino médio e recém-
formados nesse nivel de ensino tém sobre a faculdade/ universidade e 0 processo que 0s levou a
tentar (ou ndo tentar) o ensino superior.

Estudos fenomenoldgicos esbogam o significado que grupos atribuem a suas experiéncias
vividas com um conceito ou fendmeno, buscando delimitar uma esséncia universal dessas
experiéncias — o que foi experimentado, e como o foi (CRESWELL, 2007). O foco reside na
descricdo das experiéncias, ndo em explicacdes ou analises destas. A partir desse entendimento,
podem ser desenvolvidas préaticas ou politicas publicas.

Abordagens fenomenoldgicas apoiam-se na premissa de que o que € real € o significado
composto mutuamente pelos sujeitos e pelos objetos, da forma que estes aparecem na consciéncia
daqueles. A fenomenologia pode ter uma orientacdo mais interpretativa do significado das
experiéncias vividas, caso em que se aproxima da fenomenologia hermenéutica, de van Manen
(1990, apud CRESWELL, 2007), ou mais descritiva, sendo esta chamada por Moustakas (1994,
apud CRESWELL, 2007) de fenomenologia transcendente ou psicolégica, em que 0s
pesquisadores procuram remover-se de suas proprias vivéncias e estabelecer uma visao
descontaminada do fendmeno em tela. Esse distanciamento s6 pode ocorrer parcialmente, e
executé-lo a contento € um desafio a prética da fenomenologia.

Taticamente, os procedimentos para conducdo de uma pesquisa fenomenoldgica sdo
arrolados por Moustakas (1994, apud CRESWELL, 2007, p. 60):

“The procedures [...] consist of identifying a phenomenon to study, bracketing out one’s
experiences, and collecting data from several persons who have experienced the
phenomenon. The researcher then analyzes the data by reducing the information to
significant statements or quotes and combines the statements into themes. Following that,
the researcher develops a ‘textural’ description of the experiences of the persons (what
participants experienced), a ‘structural description’ of their experiences (how they
experienced it in terms of the conditions, situations, or context), and a combination of the
textural and structural descriptions to convey an overall essence of the experience.

Creswell (2007) elenca detalhes metodoldgicos esmiugados por Moustakas (1994). A coleta
de dados frequentemente envolve entrevistas em profundidade com um grupo de mais de cinco
participantes que experimentaram o fendmeno, podendo incluir observacédo e formas de arte como
poesia e musica. Por exemplo, poderiam ser abordados estudantes do terceiro ano do ensino médio
em escolas publicas de Belo Horizonte, estaduais e federais, assim como calouros em diversos

cursos de graduacdo da UFMG e instituicdes participantes do Prouni na regiéo.
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No contato com os participantes, duas grandes questdes sdo postas: a) O que vocé
experimentou em termos desse fendmeno?; e b) Quais contextos ou situagOes influenciaram suas
experiéncias com esse fendmeno?. Para o estudo da participacdo no ENEM, seriam de interesse
perguntas como: Qual a sua experiéncia com o ENEM?; Que imagem Ihe vem a cabeca quando
vocé pensa no ENEM?; Quando concluindo o ensino médio, que imagem vocé tinha sobre fazer
faculdade?. E relevante suscitar representacdes sobre fazer faculdade, pois possivelmente as
informacdes tocantes a dindmicas e programas de assisténcia estudantil ndo sdo bem conhecidas
entre os concluintes do ensino médio, como testemunhado em OKADA (2010) no caso da
Unicamp.

Subsequentemente, a analise dos dados consiste de dois momentos. No primeiro, sdo
destacas declaragdes “‘significantes”, que oferecam um entendimento de como o fenomeno foi
experimentado. A seguir, agrupamentos de significados sdo formados via organizacdo dessas
declaragfes em temas. Descrigdes sobre o que foi vivido sdo entdo coadunadas com a descri¢éo
dos contextos de influéncia, ¢ ¢ a apresentada a “esséncia” do fendmeno, sua estrutura invariante
comum a todos o0s participantes.

Se o objeto da fenomenologia sdo imagens e representacdes cognitivas de uma vivéncia,
como no desenho de pesquisa aqui delineado, tem-se o que se chama de perspectiva de pesquisa
da teoria da representacéo social, a qual “descreve como conceitos e ideias [...] sdo assumidos na
vida cotidiana, como séo objetificados e ancorados em rotinas e préaticas” (FLICK, 2009, p. 37).
Por exemplo, Anderson e Spencer (2002) reportaram as imagens ou representacdes cognitivas que
58 pacientes de AIDS tém sobre sua doenca, no intuito de melhor ajuda-los em seu tratamento,
comportamento e qualidade de vida. Machado (2015) dedicou-se a identificar representacdes de
juizes atuando nas Varas da Infancia de Recife sobre a medida socioeducativa da internacao de
jovens mulheres, e o fez via analise de conteddo de 28 sentencas proferidas, além de observacao
de audiéncias por um periodo de quatro meses. Detectou uma préatica de responsabilizacdo das
adolescentes por estilo de vida e ndo por fatos, de modo que, na préatica, a medida socioeducativa
“funciona como um mecanismo de neutralizacdo de adolescentes que foram identificadas e
nomeadas, basicamente, como meninas perdidas” (MACHADO, 2015, p. 27). A autora utilizou a
nogdo de representagdo social como “algo que alguém nos conta sobre algum aspecto da vida
social” (BECKER, 2009, p. 18, apud MACHADO, 2015, p. 5) e, mais especificamente, como

informacdes que orientam as préaticas e relagdes humanas, formadas através de comunicagdes
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socialmente incorporadas, da mesma forma como explica Moscovici (1994, apud ANCHIETA,
GALINKIN, 2005).

Tendo em vista que a formacgdo no ensino superior € uma qualificacdo cada vez mais
necessaria para aqueles que buscam uma vaga no mercado de trabalho e salarios atrativos, entender
quais fatores estdo influenciando o acesso das pessoas ao ensino terciario é de extrema importancia.
Apos levantadas por um estudo qualitativo, imagens que jovens concluintes do ensino secundario
tém sobre 0 ENEM e a universidade sdo valiosas. Com elas, sera possivel compor um quadro mais
especifico sobre condicionantes da participacdo no ENEM, sejam eles de orientacdo individual,
macro ou microssociolégica. Mais que isso, essas imagens e fatores poderdo melhor balizar
politicas publicas voltadas a inclusdo, especialmente de populacdes mais carentes. Para estas, 0s
beneficios da continuacdo dos estudos precisam estar particularmente evidentes, assim como as
opcdes de isencdo e assisténcia estudantil disponiveis a esse grupo, o qual dispde de menos
familiaridade com o meio universitario e suas dinamicas. Ter o dominio dessas representacdes
ajudara os gestores publicos a criar politicas para incentivar os jovens a buscarem as instituicdes

de ensino superior.
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8 APENDICE

Quadro Al. Inventario de condicionantes sobre a transicdo para 0 ensino superior: processos, mecanismos e fatores (continua até p. 54)

Perspectiva
Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
Raymond Boudon  [Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Avaliagdo de riscos, custos e beneficios; mesma funcdo vale |Competitividade
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em para todos os interessados, porémcada pessoa operacom  |do processo
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos, seletivo
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social
Raymond Boudon  [Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Avaliagdo de riscos, custos e beneficios; mesma funcdo vale |Dificuldade das
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em para todos os interessados, porém cada pessoa operacom  [disciplinas
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos,
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social
Raymond Boudon  [Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Avaliacao de riscos, custos e beneficios; mesma funcéo vale [Mensalidade
(1979, 2000) Individualismo  |no ensino superiore em para todos os interessados, porém cada pessoa opera com
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos,
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social
Raymond Boudon  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Avaliag¢do de riscos, custos e beneficios; mesma funcdo vale [Duragdo do
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em para todos os interessados, porémcada pessoa operacom  [curso
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos,
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social
Raymond Boudon  [Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Avaliagdo de riscos, custos e beneficios; mesma funcdo vale [Turno
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superiore em para todos os interessados, porém cada pessoa opera com
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos,
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social
Raymond Boudon  [Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Avaliacao de riscos, custos e beneficios; mesma funcdo vale [Tempo de
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em para todos os interessados, porémcada pessoa operacom  |deslocamento

que curso

valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos,
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do
nivel social




Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
7 Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Avaliacdo de riscos, custos e beneficios; mesma funcéo vale |"valor social e
(1979, 2000) Individualismo  |no ensino superior e em para todos os interessados, porém cada pessoa operacom  [econdmico
que curso valores diferentes (e socialmente determinados) de riscos, diferenciado
curso e beneficios; assim, nivel de aspiracdo depende do que o titulo
nivel social pode ter de
acordo coma
posicdo social e
econdmica da
familia"
(Nogueira, 2012,
p. 18)
8 Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Definicdo de ambicGes via grupos de referéncia: as Posigdo social
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em influéncias destes podem ser mdltiplas e até mesmo
que curso contraditorias na especificagdo de beneficios e formacao de
preferéncias entre cursos
9 Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Causalidade provavel: atores aprendema desejar o provavel |Desempenho
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em e a excluir o considerado impossivel para sua classe social académico
gue curso anterior
10 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |[Causalidade provavel: atores aprendema desejar o provavel [Renda familiar
(1979, 2000) Individualismo  |no ensino superior e em e a excluir o considerado impossivel para sua classe social
que curso
11 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Causalidade provavel: atores aprendema desejar o provavel |Sexo/ Género
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em e a excluir o considerado impossivel para sua classe social
que curso
12 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Causalidade provavel: atores aprendema desejar o provavel |Cor/ Raca/ Etnia
(1979, 2000) Individualismo  |no ensino superior e em e a excluir o considerado impossivel para sua classe social
que curso
13 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Assimetria da informagdo: grau de informagdo quanto a Posicéo social
(1979, 2000) Individualismo  [no ensino superior e em profissfes é menor nas familias menos abastadas
que curso
14 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Apostas em cenarios de longo prazo Incerteza de
(1979, 2000) Individualismo  |no ensino superior e em longo prazo
que curso sobre

profissdes
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
15 |Raymond Boudon Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Definicdo de ambic@es via grupos de referéncia: as Outros grupos
(1979, 2000) Individualismo |no ensino superior e em influéncias destes podemser mdltiplas e até mesmo de referéncia
que curso contraditdrias na especificagdo de beneficios e formacdo de |além da familia
preferéncias entre cursos
16 |Pierre Bourdieu Construcionismo |Escolha quanto a ingresso |Avaliagdo de riscos, cursos e beneficios da-se através de Posigdo social
(1964, 1970, 1979, / Estruturalismo |no ensino superior e em funcdes avaliativas diferentes, de modo que para cada grupo
1998) que curso ha uma estratégia mais adequada envolvendo maiores ou
menores investimento escolar e apetite para risco; em
rodadas reiteradas, esse processo escapa ao calculo racional
do sujeito e redunda na incorporagéo de um habitus, i.e., um
sistema de disposic¢des incorporadas em conformidade coma
posicao social
17 |Pierre Bourdieu Construcionismo |Escolha quanto a ingresso [Causalidade provavel: atores aprendema desejar o provéavel [Posicédo social
(1964, 1970, 1979, / Estruturalismo |no ensino superior e em e a excluir o considerado impossivel para sua classe social
1998) que curso
18 |Pierre Bourdieu Construcionismo |Escolha quanto a ingresso [Definicdo de ambigdes via grupos de referéncia; elaboragdo |[Capital social
(1964, 1970, 1979, / Estruturalismo |no ensino superior e em dos objetivos emana da coletividade; agentes definemsua
1998) que curso carreira escolar de maneira a lhes possibilitar uma posicao
maior ou igual a dos seus familiares.
19 |Pierre Bourdieu Construcionismo [Escolha quanto a ingresso |Defini¢do de ambigdes via grupos de referéncia; elaboragdo |Posicéo social
(1964, 1970, 1979, / Estruturalismo |no ensino superior e em dos objetivos emana da coletividade; agentes definemsua
1998) que curso carreira escolar de maneira a lhes possibilitar uma posicao
maior ou igual a dos seus familiares.
20 |Bernard Lahire (1999, |Construcionismo |Escolha quanto a ingresso |Construcdo de um habitus Gnico para cada grupo social é Posicdo social

2002, 2006)

/
Microssociologi
a

no ensino superior e em
que curso

improvavel, ja que aquele é afetado por umconjunto de
diversas relagGes sociais e afetivas (experimentadas ao longo
da vida e no momento de decisdo) que calibram o mecanismo
de transmissdo de capital cultural e a incorporacéao de
disposic¢des proprias do meio familiar
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
21 |Bernard Lahire (1999, |Construcionismo |Escolha quanto a ingresso |Construgdo de umhabitus Unico para cada grupo social é Convivéncia na
2002, 2006) / no ensino superior e em improvavel, ja que aquele ¢é afetado por umconjunto de escola (e.g., com
Microssociologi [que curso diversas relagGes sociais e afetivas (experimentadas ao longo [turma,
a da vida e no momento de decisdo) que calibramo mecanismo |professores)
de transmissdo de capital cultural e a incorporacéao de
disposi¢des proprias do meio familiar
22 |Bernard Lahire (1999, |Construcionismo |Escolha quanto a ingresso |Construcdo de um habitus Gnico para cada grupo social é Convivéncia
2002, 2006) / no ensino superior e em improvavel, ja que aquele é afetado por umconjunto de comamigos
Microssociologi [que curso diversas relagGes sociais e afetivas (experimentadas ao longo |externos a
a da vida e no momento de decisdo) que calibramo mecanismo |escola
de transmissdo de capital cultural e a incorporagdo de
disposicdes préprias do meio familiar
23 |Bernard Lahire (1999, |Construcionismo |Escolha quanto a ingresso |Construg¢do de umhabitus Unico para cada grupo social é Historia de cada
2002, 2006) / no ensino superior e em improvavel, ja que aquele ¢é afetado por umconjunto de individuo:
Microssociologi [que curso diversas relacGes sociais e afetivas (experimentadas ao longo |regularidade,
a da vida e no momento de decisdo) que calibram o mecanismo |precocidade,
de transmissdo de capital cultural e a incorporacéao de intensidade e
disposicdes proprias do meio familiar coeréncia das
experiéncias
vividas
24 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecédo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Taxa de
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, como prediza teoria do [emprego
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variacdes e incertezas
25 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Selec&o de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Rendimento
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as opg6es, como prediz a teoria do |esperado no
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores curto prazo
variacdes e incertezas
26 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecéo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  [Rendimento
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢Oes, como prediz a teoria do |esperado no
que curso capital humano; favorecimento de cursos commenores longo prazo

variag0es e incertezas
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
27 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecdo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Dispersdo dos
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as opg6es, como prediz a teoria do  |rendimentos
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variag0es e incertezas
28 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecdo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  |Status do curso
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, como prediz a teoria do
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variag0es e incertezas
29 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecédo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  |Competitividade
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢8es, como prediza teoriado |do processo
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores seletivo
variacdes e incertezas
30 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selegédo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |ldade
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢Oes, como prediz a teoria do
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variacdes e incertezas
31 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selegdo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Expectativa de
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as opg¢6es, como prediza teoria do |vida
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variag0es e incertezas
32 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecéo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado [Custos da
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, como prediz a teoria do |educacdo (e.g.,
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores mensalidade)
variacdes e incertezas
33 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Selec&o de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado | Taxa de retorno
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as opg6es, como prediz a teoria do
que curso capital humano; favorecimento de cursos com menores
variacdes e incertezas
34 |Bartalotti, Menezes- |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecéo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Vocagéo
Filho (2007) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢Oes, como prediz a teoria do

que curso

capital humano; favorecimento de cursos com menores
variag0es e incertezas
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
35 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecéo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  [Rendimento
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢Oes, reconhecendo-se esperado no
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opg¢do |curto prazo
de qualificacdo educacional e profissional, inclusive ficar
somente com o ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
36 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Selec&o de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Rendimento
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, reconhecendo-se esperado no
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opg¢do |[longo prazo
de qualificagéo educacional e profissional, inclusive ficar
somente como ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
37 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecéo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  |Competitividade
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, reconhecendo-se do processo
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opgdo |[seletivo
de qualificacdo educacional e profissional, inclusive ficar
somente como ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
38 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso [Sele¢do de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado  [Sexo/ Género
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢oes, reconhecendo-se
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opcéo
de qualificacdo educacional e profissional, inclusive ficar
somente como ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
39 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecédo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |ldade
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢6es, reconhecendo-se

que curso

explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opgéao
de qualificagéo educacional e profissional, inclusive ficar
somente como ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |[Processo Mecanismo Fator
40 |Martins, Machado  |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selecdo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Cor/ Raga/ Etnia
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢Oes, reconhecendo-se
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opgao
de qualificacdo educacional e profissional, inclusive ficar
somente com o ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
41 |Martins, Machado |Positivismo/ Escolha quanto a ingresso |Selegdo de carreiras que proporcionam maior fluxo esperado |Renda familiar
(2015) individualismo  [no ensino superior e em de utilidade dentre todas as op¢es, reconhecendo-se
que curso explicitamente os diferentes niveis de retorno de cada opgao
de qualificacdo educacional e profissional, inclusive ficar
somente como ensino médio, como prediz a teoria do capital
humano heterogéneo
42 [Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [Renda familiar
individualismo  |superior como a oferta de vagas nas universidades
43 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagcdo com caracteristicas individuais e familiares, assim |Participacdo no
individualismo  [superior como a oferta de vagas nas universidades mercado de
trabalho
44 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlacdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [Macrorregido de
individualismo  |superior como a oferta de vagas nas universidades residéncia
45 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [Sexo/ Género
individualismo  |superior como a oferta de vagas nas universidades
46 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [ldade
individualismo [superior como a oferta de vagas nas universidades
47 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [Cor/ Raga/ Etnia
individualismo [superior como a oferta de vagas nas universidades
48 |Carvalho (2011) Positivismo/ Ingresso no ensino Correlagdo com caracteristicas individuais e familiares, assim [Curso de
individualismo  [superior como a oferta de vagas nas universidades graduacéo
49 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Sexo/ Género
(2014) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianga

diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de
educacdo e diferencas regionais
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
50 |Mont'Alvdo Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Cor/ Raca/ Etnia
(2014) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca
diferencas estruturais na organizacdo dos sistemas de
educacéo e diferencas regionais
51 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Classe social do
(2014) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca paiou
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de responsavel
educacdo e diferencas regionais (esquema EGP)
52 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Escolaridade da
(2014) / Estruturalismo [superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca mée ou
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de responsavel
educacdo e diferengas regionais
53 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Macrorregido de
(2014) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca residéncia
diferengas estruturais na organizacdo dos sistemas de
educacdo e diferencgas regionais
54  |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Zona onde pai
(2014) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crian¢a ou responsavel
diferencas estruturais na organizacdo dos sistemas de trabalha (urbana
educacdo e diferengas regionais ou outra)
55 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Estrutura
(2014) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianga familiar
diferencas estruturais na organizacao dos sistemas de (monoparental
educacdo e diferencas regionais 0u outra)
56 |Mont'Alvdo Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Numero de
(2014) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca irmdos que
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de vivemno
educacdo e diferengas regionais domicilio
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
57 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Participagdo no
(2014) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crian¢a mercado de
diferencas estruturais na organizacao dos sistemas de trabalho durante
educacéo e diferencas regionais educacdo bésica
58 |Mont'Alvao Neto Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Participacdo no
(2014) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianga mercado de
diferencas estruturais na organizacao dos sistemas de trabalho
educacdo e diferencas regionais
59 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Zona de
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca residéncia
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de (urbanaou
educacdo e diferengas regionais rural)
60 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Cor/ Raca/ Etnia
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca
diferengas estruturais na organizacdo dos sistemas de
educacéo e diferencgas regionais
61 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Sexo/ Género
(2015) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianga
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de
educacdo e diferencas regionais
62 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial [ldade
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de
educacdo e diferengas regionais
63 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Estrutura
(2015) [/ Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca familiar
diferencas estruturais na organizacdo dos sistemas de (monoparental
educacdo e diferengas regionais ou outra)
64 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior € influenciado pela origemsocial |Numero de
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianga pessoas no
diferencas estruturais na organizacao dos sistemas de domicilio

educacdo e diferencas regionais
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
65 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Renda domicilar
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crianca per capita
diferengas estruturais na organizacao dos sistemas de
educacdo e diferengas regionais
66 |Mendes, Costa Construcionismo |Ingresso no ensino Acesso ao ensino superior é influenciado pela origemsocial |Escolaridade do
(2015) / Estruturalismo |superior via fatores individuais e familiares disponiveis a crian¢a responsavel
diferencas estruturais na organizacao dos sistemas de pelo domicilio
educacdo e diferencas regionais
67 |Emilio, Belluzzo Jr., |Positivismo/ Participacdo no exame de  |Correlacdo entre desigualdade de renda e desigualdade Posse ou
Alves (2004) Individualismo |entrada educacional, e correlacdo daquela coma proporcionalidade  |presenca de
salarial emrelago aos niveis educacionais uma variedade
de itens no
domicilio
68 |Emilio, Belluzzo Jr., |Positivismo/ Participacdo no exame de  |Correlagdo entre desigualdade de renda e desigualdade Dependéncia
Alves (2004) Individualismo |entrada educacional, e correlacdo daquela coma proporcionalidade  [administrativa
salarial emrelagéo aos niveis educacionais da escola do
ensino médio
69 |Emilio, Belluzzo Jr., |Positivismo/ Participacdo no exame de  |Correlacdo entre desigualdade de renda e desigualdade Curso
Alves (2004) Individualismo |entrada educacional, e correlacdo daquela coma proporcionalidade |preparatério pré-
salarial emrelacdo aos niveis educacionais vestibular
(frequentou ou
nao)
70 |Emilio, Belluzzo Jr., |Positivismo/ Participacdo no exame de  |Correlacdo entre desigualdade de renda e desigualdade Cor/ Racga/ Etnia
Alves (2004) Individualismo |entrada educacional, e correlacdo daquela coma proporcionalidade
salarial emrelagcdo aos niveis educacionais
71  |Emilio, Belluzzo Jr., |Positivismo/ Participagéo no exame de  [Correlagdo entre desigualdade de renda e desigualdade Curso de
Alves (2004) Individualismo |entrada educacional, e correlacdo daquela coma proporcionalidade |graduagéo
salarial emrelagdo aos niveis educacionais
72 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Ambiente
/ Estruturalismo |entrada confianga no sucesso, dada a escola frequentada escolar

(propicio ao
estudo ou ndo)
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Perspectiva
# Fonte epistemoldgica |Processo Mecanismo Fator
73 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Infraestrutura
/ Estruturalismo |entrada confianga no sucesso, dada a escola frequentada da escola
74 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Recursos
/ Estruturalismo [entrada confianca no sucesso, dada a escola frequentada materiais e
pedagogicos da
escola
75 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Formacédo dos
[/ Estruturalismo |entrada confianga no sucesso, dada a escola frequentada professores
76 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Formacdo dos
/ Estruturalismo [entrada confianca no sucesso, dada a escola frequentada diretores
77 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Experiéncia dos
/ Estruturalismo |entrada confianga no sucesso, dada a escola frequentada professores
78 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Experiéncia dos
/ Estruturalismo [entrada confianca no sucesso, dada a escola frequentada diretores
79 |Soares, Judice (2003) |Construcionismo |Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelo grau de |Apoio da familia
/ Estruturalismo |entrada confianga no sucesso, dada a escola frequentada
80 |Clark, Rothstein, Positivismo/ Participacdo no exame de  |Decisdo de prestar exame pode ser influenciada pelos planos |Desempenho
Schanzenbach (2009) |Individualismo |entrada de prosseguir ou ndo para o ensino superior, e a seletividade |académico
das instituicdes-alvo médio da escola
81 [Clark, Rothstein, Positivismo/ Participagéo no exame de  [Deciséo de prestar exame pode ser influenciada pelos planos [Desempenho
Schanzenbach (2009) |Individualismo |entrada de prosseguir ou ndo para o ensino superior, e a seletividade |académico
das instituicdes-alvo anterior

Fonte: Elaboragao propria.
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