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Eu queria usar palavras de ave para escrever.

Onde a gente morava era um lugar imensamente e sem nomeacao.

Ali a gente brincava de brincar com palavras tipo assim:

Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra!

A Mae que ouvira a brincadeira falou:

Ja vem vocé com suas visdes!
Porque formigas nem tém joelhos ajoelhaveis e nem ha pedras de sacristias por aqui.
Isso é traquinagem da sua imaginacao.

O menino tinha no olhar um siléncio de chdo e na sua voz uma candura de Fontes.
O Pai achava que a gente queria desver o0 mundo para encontrar nas palavras novas
coisas de ver assim: eu via a manha pousada sobre as margens do rio do mesmo
modo que uma garca aberta na soliddo de uma pedra.
Eram novidades que 0s meninos criavam com as suas palavras.
Assim Bernardo emendou nova criacao:

Eu hoje vi um sapo com olhar de arvore.

Entdo era preciso desver o mundo para sair daquele lugar imensamente e sem lado.
A gente gueria encontrar imagens de aves abencoadas pela inocéncia.

O que a gente aprendia naquele lugar era so6 ignorancias para a gente bem entender
a voz das aguas e dos caracois.

A gente gostava das palavras quando elas perturbavam o sentido normal das ideias.
Porque a gente também sabia que s6 os absurdos enriguecem a poesia.

— Manoel de Barros



REsumMO

Esta pesquisa busca refletir sobre as nocdes de crianca e de infancia a partir de
consideracdes sobre a Antropologia do Direito e a Antropologia da Crianca.
Fundamenta-se a reflexdo a partir de bibliografia antropoldgica sobre esses campos
de estudo, além de duas etnografias sobre criancas e uma analise critica de alguns
aspectos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Um dos eixos norteadores
para construir um entendimento sobre as no¢des de crianca e de infancia, séo as
“criancas desviantes” e o papel da crianca, de um modo geral, no processo de

transformacéo cultural.

PALAVRAS-CHAVE: antropologia, direito, criang¢a, cultura, Estatuto da Crianca e do

Adolescente

ABSTRACT

This research seeks to reflect on the notions of children and childhood from
considerations on the Anthropology of Law and the Anthropology of Children. It is
based on a anthropological bibliography on these fields study, as well as two
ethnographies on children and a critical analysis of some aspects of the “Estatuto da
Crianca e do Adolescente” (ECA). One of the guiding principal for constructing an
understanding of the notions of children and childhood is “deviant children” and the

role of children, in general, in the process of cultural transformation.

KEYWORDS: anthropology, law, child, culture, Estatuto da Crianca e do

Adolescente
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INTRODUCAO

“Por que pesquisar criangas?”, foi a pergunta cheia de variaveis que mais ouvi
nos ultimos trés anos. A verdade é que eu nunca tive certeza, mas muitos caminhos
e reflexdes surgiram quando percebi a necessidade de compreender esses sujeitos.
Depois de alguns semestres de graduacado, pouco tinha lido ou discutido sobre
criangas dentro da sala de aula. Vérias vezes se falavam dos sistemas de educagéo
brasileira, ou sobre mulheres e suas maternidades. Falava-se também das “criancas
da aldeia” com seus expansivos sistemas simbdlicos. Mas 0 que essas criancas
diziam? Alguém se atrevia a falar delas, com elas, sobre elas?

Confesso que de uma forma um tanto romantizada, sempre me encantou
como esses humanos recém-chegados ao mundo tem muito a dizer sobre nés
mesmos, sobre a realidade vivenciada. Mas na maior parte das vezes, suas falas
sdo colocadas em um pote de fantasias e imaginacbes e guardadas em algum
armario do conhecimento. Afinal, “sdo criancgas... sdo s6 brincadeiras deles mesmo”.
Parecia que nas discussfes em sala de aula, nas extensas monografias e artigos,
mesmo que se tratando sobre elas, eram seres invisiveis. Deviam brincar de pique-
esconde nas entrelinhas dos nossos discursos académicos e adultocéntricos.

Iniciar uma pesquisa e definir um campo nos moldes académicos se
apresentou como um grande desafio nessa minha busca para compreender esses
sujeitos. Mas essa pesquisa ndo poderia ser tdo direta e simples no seu
desenvolvimento. Essa pesquisa se fez como muitas vezes se fazem o0s
pensamentos desses pequenos sujeitos para nos, cheio de voltas, de novos
pensares, de novas formas de exposicao, para entdo se chegar a concluséo de algo.
Concluséo que por sua vez tem varias formas, tem varias cores. Que se permite um
amontoado de finais felizes.

Em meio a busca por uma delimitacdo de andlise, um trabalho para uma
disciplina de graduacdo me permitiu ouvir risadas baixinhas ecoando dos livros, e
acabou me levando para dentro de uma escola, em conversas com crian¢cas das
mais variadas idades. Assim, no final de 2014, realizei um trabalho etnogréafico
dentro de uma escola com abordagens construtivistas no plano educacional e
filoséfico. Havia feito uma pesquisa sobre a relacdo dos métodos educacionais

propostos e 0 que as criangas e jovens dentro da instituicdo consideravam sobre a



vivéncia nessa proposta pedagodgica. Ouvir o que eles diziam e propunham trazia
muitas reflexdes, apresentando a forma como era instituida uma identidade — do que
era ser crianca e jovem — naquele contexto particular. Fiz visitas a escola e participei
do cotidiano dos alunos e foi, em meio as aulas de educacéo fisica, nas salas e nos
recreios, que percebi como as vozes dessas criancas e jovens ali, também
construiam. Era um contexto fechado, dentro de um ideal que permitia
comportamentos especificos, mas durante este trabalho foi possivel perceber esses
sujeitos enquanto agentes. Agentes em um ambiente que normalmente nao lhes é
dado autonomia. E com essas criangcas que determinavam seus estudos, que
assumiam responsabilidades dentro da escola, que escolhiam seus percursos dentro
do ambiente escolar, que tinham espac¢o para fazerem ecoar suas ideias e seus
conhecimentos; nessa experiéncia, tomei conhecimento da possibilidade de falar
dessas criancas-agentes. Criancas como também constituidoras de realidades
sociais.

Ja em 2017, durante o periodo de mais ou menos um ano trabalhei na area
educativa de um museu em Belo Horizonte. O cotidiano era carregado de estudos
constantes sobre as tematicas proprias do museu, mas também, como falar com
essas pessoas. O que as pesquisas e a necessidade de nossos estudos
constataram é que noés, enquanto adultos, ndo sabiamos falar com esse outro.

Todos os dias recebiamos grupos escolares de criancas das mais variadas
idades. E mesmo com nossos estudos didaticos e pedagdgicos de como estabelecer
didlogos, a vivéncia nos mostrava que as criancas tinham muito mais a dizer do que
nossas tentativas de instigar reflexdes. Certa visdo sobre esses sujeitos os subjulga
e 0s colocam como seres em formacado e, portanto, que ndo sdo dotados de uma
consciéncia da realidade experienciada e vivida. Mas, tomando como exemplo,
lembro-me de uma visita com alunos com idade aproximada de seis anos, em que
tentdvamos explicar a situacéo dos processos de mineracao e obtencéo de recursos
e as condi¢cdes precarias de trabalho dos envolvidos nessa atividade. Antes mesmo
gue explicassemos qualquer coisa, um garotinho viu na maquete que estdvamos
utilizando, um boneco de plastico caido ao lado da mina. E apontando para o
boneco, em bom tom disse: “O trabalho deles é bem dificil, ndo &é7?”.

Dada as circunstancias em que me encontrava em nivel académico e
profissional, pensei inicialmente em realizar uma pesquisa junto aos moradores de

uma ocupacdo em formacédo na cidade de Belo Horizonte. Pretendia fazer um



trabalho junto as criancas da comunidade no processo de constituicdo espaco-social
da ocupacao. Buscava tratar do contexto de consolidagdo de uma ocupacgao junto a
essas criangas-agentes: na medida que elas crescem no ambiente em questao e a
comunidade é influenciada pelas criancas que habitam e modificam o espaco.
Realizei um campo ainda com essa ideia e carrego a experiéncia de longas
conversas e andancas por entre as casas e vielas ainda em constru¢do com duas
garotinhas que me acompanharam por todo o campo.

Mas acabei abandonando esse projeto e me dispus a pesquisar algo que
sempre havia me afetado, acolhimentos institucionais para criancas. Tenho entao
uma aprofundada pesquisa bibliogréafica acerca desse tema, e foi a partir disso que o
estudo dessa monografia comecou a ganhar formas. Esse trabalho monogréafico foi
consequéncia desse interesse por acolhimentos institucionais atrelado a uma
impossibilidade de realizacéo de trabalho de campo. Esse tema de interesse € entéao
uma semente em processo de germinacao.

Como ja mencionei, toda minha pesquisa se consumou em uma miscelanea
de experiéncias. E de subito, minha pesquisa ganhou um novo significado, me
afetou de formas nunca antes imaginadas. Eu estava gravida.

Me tornar mde em meio a essa pesquisa transformou muitas das minhas
nocdes, me colocou em dilemas que pareciam néo ter fim e acima de tudo, fez com
gue a pratica me mostrasse 0 que € viver junto a uma crianca vivenciando esta
realidade em que estamos inseridos. Me fazer mae e tentar compreender pelos
olhos de minha filha me fez ampliar varias consideracdes acerca de nossa cultura. E
me deixou clara a importancia dessa pesquisa, ndo apenas dessa, mas de todas as
outras que falam com e sobre criancas. Elas também séo sujeitos ativos de uma
construcdo da realidade, elas também nos ensinam a todo momento e definem
muitas categorias que fogem de nossa compreensao breve.

Assim, essas e tantas outras experiéncias me fizeram perceber que em
inimeras situacdes silenciamos suas falas por ndo parecem logicas nas nossas
normativas sociais. Silenciamos falas por identificar esses sujeitos como incapazes
de compreender o sistema cultural e a realidade social. Silenciamos porque nao
compreendemos suas linguagens. Silenciamos porque achamos que temos direito.

Mas que tipo de direito é esse que silencia?
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Foram estes questionamentos que me levaram a uma delimitacdo da minha
pesquisa, uma abordagem sobre a construgcdo de crianga em nossa sociedade
brasileira, frente aos direitos normatizados referentes a esses sujeitos.

Busquei pela Antropologia da Crianca um embasamento para essas
compreensdes das criancas enquanto agentes. Em pesquisas bibliograficas, percebi
a gradual consolidacdo dessa area, perpassando por estudos de vérias etnias,
assim como contextos urbanos bem préximos. Trabalhos como de Claudia Fonseca,
Flavia Pires, Priscila Calaf e Maria Filomena Gregori foram fundamentais para
conceber uma base tedrica antropoldgica para os estudos com criancas. E sobre
essa area que discorro no Capitulo 1 dessa monografia.

Decidindo investigar as nog¢des positivadas sobre as criancas, parti para uma
busca e estudo de leis, normas, orientacdes técnicas e estatutos. Adentrei uma area
pouco préoxima para mim, mesmo se fazendo uma area consolidada e evidente, ja
gue teve seus principios em interesses da antropologia pioneira. Desta forma, no
Capitulo 2 apresento as consolidacdes téorias e as categorias de analise da
Antropologia do Direito; area que me permitiu o estudo perante normativas
positivadas. ApOs a busca entre as normas e leis, diante dos inacabaveis debates
acerca do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o tomei como objeto de analise
para um paralelo com a compreensdo de ser crianca e viver a(s) infancia(s) em
nosso contexto social brasileiro. O desenvolvimento dessa pesquisa € apresentado
no Capitulo 3. O Capitulo 4 se orienta como exemplos de pesquisas etnograficas
gue tangem significativamente essa investigacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente frente as realidade sociais experienciadas, e principalmente, frente a
crianca transformadora da realidade e também agente da sua infancia.

Espero, antes de tudo, que essa pesquisa seja inquietacdo, porque de meu
afeto ela ja é feita. E ela também é feita de gestacao, parto, choro, primeiros dentes,

primeiros passos, e colo.
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CAPITULO 1: ANTROPOLOGIA E A CRIANCA

A TRANSFORMAGCAO DA DISCIPLINA ANTROPOLOGICA
E A CONSOLIDACAO DA ANTROPOLOGIA DA CRIANCA

Em meio a perspectiva colonialista, a Antropologia se fundamentou em um
contexto de apreensdo de outras culturas e outras formas de viver que se
estabeleceu por um distanciamento do Outro. Se estudavam “culturas exdticas”,
linguagens “indecifraveis”, costumes “incompreensiveis”. Adentrava-se um mundo
do desconhecido e cabia ao antropdélogo tornar o trabalho de campo um ato de
comunicacao e apresentar na diversidade uma estrutura l0gica e uma compreensao
categorica do mundo.

Ha muito a antropologia tem mudado suas formas de compreenséo do Outro,
as formas de se relacionar, e mais profundamente, tem mudado a forma que
sustenta a propria disciplina. A partir da década de 1960, e principalmente com a
antropologia pos-moderna — um movimento tedrico da antropologia norte-americana
— essa autocritica da disciplina se sustentou e aprofundou ainda mais. Foi nesse
contexto que houve uma reformulacéo das no¢des de cultura e sociedade estudadas
pela disciplina.

Atualmente a antropologia ja ndo se relaciona com o “outro exoético” e
propenso a ser desvendado, mas adquire um potencial comunicativo e relacional
gue tenta ultrapassar as barreiras do colonialismo e etnocentrismo, e busca
estabelecer um campo cientifico que expande as formas de conhecimento do mundo
e suas diversidades socioculturais. Como coloca Jodo Pacheco de Oliveira, “[...] a
antropologia buscava deixar de ser ‘a ciéncia dos povos primitivos’ para transformar-
se no estudo do homem na pluralidade de suas manifestagdes” (OLIVEIRA, 2013,
p.51).

Desde que se iniciou essa transformacdo do campo da disciplina e se
adentrou uma anadlise mais reflexiva e ética sobre o “objeto de estudo”, a
antropologia deixou de tomar como Unica prioridade grupos distantes com
manifestacdes culturais tdo diversas. A antropologia iniciou um processo de

estranhar, observar o familiar, nos termos de Gilberto Velho (1978).
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De qualquer forma o familiar, com todas essas necessarias relativizagdes é
cada vez mais objeto relevante de investigacdo para uma antropologia
preocupada em perceber a mudanca social ndo apenas ao nivel das
grandes transformacgfes histdricas, mas como resultado acumulado e

progressivo de decisfes e interagfes cotidianas. (VELHO, 1978, p.13)

Esse estranhamento do familiar permitiu uma abertura maior da pesquisa
antropoldgica aquelas questdes e contextos que tangem também o plano social do
proprio antropélogo. Assim, tiveram inicio estudos mais abrangentes das nossas
sociedades ocidentais, urbanas, de nossas instituicdes, nossa organizacao social e
todos esses palcos sociais préximos ao pesquisador.

Em meio a metamorfose antropol6gica, 0 movimento politico feminista teve
um enorme impacto na reformulacdo da disciplina. O movimento tornou clara a
necessidade de abertura do leque de sujeitos envolvidos nas consolidacdes
coletivas e na construgdo cultural como um todo. Neste momento, mulheres,
criancas e todos aqueles colocados a margem nas pesquisas cientificas sociais,
conquistaram um espaco que antes era apenas de invisibilidade.

E nesse cenario da disciplina que surge uma &area que vem tratar das
relacdes sociais das criancas na elaboracao do plano cultural em que se insere. E é
este 0 tema que sera tratado neste capitulo: a abertura de um campo antropolégico

fundamentado na crianca.

Historicamente, a antropologia tem dado pouca ou nenhuma atencdo a
participacdo das criancas em seus campos de pesquisa. Até muito recentemente,
poucos foram os trabalhos em que criancas foram foco ou incluidas como categoria
central nas andlises. Nas abordagens pioneiras® as criancas néo foram consideradas
temas relevantes, aparecendo por vezes, as margens das investigacbes. Mas é
preciso que se dé a devida importancia as possibilidades de interpretacdo das

realidades socioculturais através das perspectivas e experiéncias desses sujeitos.

1 Destaco aqui o termo pioneiras. Utilizar do termo classicos para os trabalhos do inicio da disciplina
parece uma objetificacdo e destituicdo de importancia tedrica, limitando-os a propostas ultrapassadas
gue devem ser mantidas fechadas em algum depdsito de conhecimento; entretanto, estes trabalhos
possuem um carater influenciador e foram fundamentais para a consolidacéo das proposi¢des atuais
da pesquisa antropoldgica.
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O inicio dos estudos que se dedicam as criancas de forma um pouco mais
sistematica ocorre a partir da Escola de Cultura e Personalidade (BUSS-SIMAO,
2009, p.2). Essa escola buscava compreender como a cultura configurava a crianga
em dada sociedade, tendo grande foco na educacéo e performance corporal. Esses
antropélogos buscavam delimitar o que € natural e o que é cultural, ou seja,
buscavam definir o que era inato e o que era culturalmente adquirido — debate entre
nature e nurture (COHN, 2010, p.8). Teve como pesquisadoras e pesquisadores
exponenciais, Margaret Mead, Clyde Kluckhohn e Ruth Benedict.

Mead realizava suas pesquisas contrastando a identidade da crianga norte-
americana e criancas de outras realidades socioculturais. Dos seus trabalhos,
Coming of age in Samoa? tem grande destaque na disciplina antropoldgica; sendo
gue autora também realizou um trabalho fotografico partindo do estudo da interacéao
entre criancas®. Kluckhohn analisou a infancia sob a perspectiva dos Navaho* e
Benedict realizou o renomado livro O Crisantemo e a Espada®, com consideracées
sobre o desenvolvimento da personalidade da crianga na cultura japonesa.

Outra abordagem no desenvolvimento dos estudos acerca das crian¢gas nos
processos culturais, foi os Estudos sobre Socializacdo, sendo uma vertente britanica
gue se contrapls a escola americana de Cultura e Personalidade — que prezava
pelos padrdes psicologicos. Estes estudos britanicos tinham como foco as praticas e
processos de socializacdo dos individuos, sendo as criancas sujeitos a serem
formados em seus papéis sociais (BUSS-SIMAO, 2009, p.4-5).

Essas vertentes culturalista e estrutural-funcionalista também foram influentes
nas pesquisas em sociedade brasileira, tendo suas primeiras abordagens com
criancas de grupos indigenas. Nessa perspectiva, o trabalho de Florestan Fernandes
possui destaque com sua andlise das atividades de criancas tupinamba® como
formadoras sociais através da imitacdo do mundo adulto; assim como os estudos de
Egon Schaden sobre as criancas guarani’ e o valor da repeticéo.

Até entdo, essas pesquisas visavam a crian¢ca como um sujeito em formacao,
as definiam como imaturos receptaculos dos aspectos socioculturais e, ainda, havia

uma enorme cisdo entre o mundo infantil e 0 mundo adulto — que era visto como

2 Coming of age in Samoa, 1928.

3 Growth and Culture, a photographic study of Balinese childhood, 1951.
4 Some aspects of Navaho infancy and early childhood, 1947.

5 O Crisantemo e a Espada, 1946.

6 Notas sobre a educacéo na sociedade Tupinamb@, 1966.

7 Educacéo indigena, 1976.
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acabado e completo (COHN, 2010, p.9-10). Muitas dessas vertentes viam o
processo de socializacdo como uma finalidade Unica e estabelecida, sem considerar
a construcao coletiva do processo. O desenvolvimento da crianga era visto como um
ensaio para a vida, a socializacdo tinha o fim Unico de tornar a crianca um ser
completo, um adulto pleno e ideal (BUSS-SIMAO, 2009, p.7). A partir da década de
1960, com a reformulagdo e andlise das no¢des de cultura e sociedade, outras
formas de estudo sobre criancas entdo emergiram e foram colocadas em analise.
Como discorre Clarice Cohn (2010), o conceito de cultura ndo mais se
restringe a valores e crencas observaveis, passa a ser compreendido como o que
conforma uma realidade, uma légica e um sistema simbdlico acionado por atores
sociais para dar sentido as experiéncias. A nocao de sociedade também modifica e
tende a abarcar os processos relacionais e de interacdo que constituem a producao
estrutural (COHN, 2010, p.12). A partir dessas novas concepcdes de conceitos
fundamentais no exame de grupos sociais, a noc¢ao de individuo também passa por

uma metamorfose de percepc¢ao. Cohn coloca acerca disso:

Rever a sociedade implica rever também o papel do individuo dentro dela.
Se a sociedade é constantemente produzida, ela ndo podera sé-lo se néo
pelos individuos que a constituem. Portanto, ao invés de receptaculos de
papéis e func¢des, os individuos passam a ser vistos como atores sociais. Se
antes eles eram atores no sentido de atuar em um papel, agora eles o sédo
no sentido de atuar na sociedade recriando-a a todo momento. Sdo atores
nao por serem intérpretes de um papel que ndo criaram, mas por criarem

seus papéis enquanto vivem em sociedade. (COHN, 2010, p.12)

Esses sdo fundamentos basicos da modificacdo da disciplina antropolégica
para a introducdo da crianca como um interesse de pesquisa centrado na sua
perspectiva e ndo mais como tangente de um processo de socializacdo, educacéo,
gestacdo ou mero figurante da cultura.

Um estudo relevante dessas novas perspectivas é o de Valerie Walkerdine® -
gue discute sobre a capacidade de aprendizado e as linguagens, e principalmente o
estudo com criancas de Christina Toren® que discorre como o biolégico, o cognitivo,

o afetivo e o social s&o inseparaveis e dialeticamente relacionados (BUSS-SIMAO,

8 O raciocinio em tempos pds-modernos, 1995.
9 Making history: the significance of childhood cognition for a comparative anthropology of mind, 1993.
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2009, p.6) contribuindo para a transformacédo sociocultural. Assim, a crianca passa a
ser vista como um sujeito social. Essas mudancgas colocaram a crianga como ator
social, como produtor de cultura e também apresentou o potencial de analise da sua
condicgao social (COHN, 2010, p.13).

A crianca vista como atuante deixa de ser a crianca considerada passiva
frente aos papéis sociais e ao sistema cultural e passa a ser ativa, sujeito-agente, na
constituicdo coletiva. E preciso portanto, realizar uma abertura de compreens&o para
as interagcbes ativas com outros sujeitos — adultos e criangas — e com o0 mundo,
analisando-as como significativas para a consolidacdo das relacdes sociais e dos
papéis que assume (COHN, 2010, p.17), e ndo como figurantes de uma conexao

estrutural.

[...] a crianga ndo é apenas alocada em um sistema de relagBes que €
anterior a ela e reproduzido eternamente, mas atua para o estabelecimento
e a efetivacdo de algumas das relagbes sociais dentre aquelas que o
sistema Ihe abre e possibilita. (COHN, 2010, p.17)

Um trabalho que apresenta um importante exemplo do papel ativo das
criancas diante de suas experiéncias, é a pesquisa de Maria Filomena Gregori junto
aos “meninos de rua”’® de Sdo Paulo'’. Uma complexa pesquisa etnogréfica que
apresenta a agéncia dessas criancas sobre suas constituicdes de lacos e relacbes
na sua circulacédo no espaco da cidade, e também a conformacao de identidades de
si e dos outros (COHN, 2010, p.18-19).

Partindo dessas consideracdes, podemos também alocar a crianca como
produtora de cultura, enquanto produz sentidos para o mundo, e transforma suas
experiéncias compartilhando um sistema sociocultural. Como coloca Clarice Cohn,
esses sentidos possuem uma particularidade, e dado esse carater singular, as
criancas possuem certa autonomia cultural em relacdo aos adultos (COHN, 2010,
p.20).

Dadas as transfiguracdes da disciplina — e principalmente, no momento em
gue a cultura passa a ser entendida como sistema simbdlico —, a ideia de que as

criancas passam por uma fase de apreenséo e incorporacdo dos dados culturais é

10 Categoria socialmente construida. Neste trabalho, sera discutida a compreensdo dessas
categorias socialmente atribuidas a crianca e infancia e aos desvios relativos a elas.
11 Viracao: experiéncias de meninos de rua, 2000.
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deixada em segundo plano e torna-se prioridade o enfoque no modo como ela
formula sentidos ao mundo que a rodeia e as suas experiéncias. Tém-se a abertura
para a Antropologia da Crianca. O mundo das criangas e dos adultos deixa de ser
diferenciado apenas quantitativamente; “a crianga ndo sabe menos, sabe outra coisa”
(COHN, 2010, p.20). A Antropologia da Crian¢ca toma como base, portanto, saber a
partir de que sistema simbolico as criangcas elaboram sentidos e significados dado o
contexto sociocultural que se inserem.

Em outras areas do conhecimento, a crianca ndo é uma abordagem téo
recente. Precisamos, portanto, conhecer essas areas e estabelecer um processo
relacional com a antropologia, uma necessaria interdisciplinaridade. Tomando os
exemplos apresentados por Clarice Cohn em seu trabalho de sintese do tema
(COHN, 2010, p.24-25), temos as ciéncias da educacdo com seus estudos sobre
escola e pedagogia escolar; temos diversos estudos relacionados as areas da saude,
sobre a saude da crianga, assim como 0 processo bioldgico da gestacdo e do
nascimento; ha pesquisas sobre as relacdes politicas concernentes as praticas
educativas e de assisténcia. Ha ainda diversos estudos que realizam um historico da
nocao de crianca e infancia mostrando a diversidade das vivéncias e dos modos de
tratar esses sujeitos — tendo inicio com o trabalho de Philippe Airés'®. Tocante aos
estudos de relagbes politicas, ha também frequentes didlogos com as ciéncias
juridicas, sendo que, para a compreensao das normativas referentes as criancas —
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente vigente no Brasil — é preciso abranger
a percepcao de crianca e infancia historicamente; além de se apresentarem como
estudos reveladores da atuacdo desse contexto juridico sob a realidade vivenciada
por essas criancas através de meios institucionais — escolar, de assisténcia ou
punitivo (COHN, 2010, p.25).

Mas é preciso que se tomem os devidos cuidados ao estabelecer esse
entendimento acerca das elabora¢fes culturais da crianca. Nao podemos forjar uma
cisdo entre o mundo adulto e o mundo da crianga, porque isso seria distancia-la de
qualquer sistema simbdlico. Alguns estudos que tratam de uma “cultura infantil”
erroneamente separam a crianca do contexto cultural em que ela se insere,

universalizando e destituindo as particularidades socioculturais. E preciso que nos

12 A crianca e a vida familiar no Antigo Regime, 1988.
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inteiramos da autonomia da crianga, mas contextualizando-a; como conclui Cohn, a
crianga possui uma relativa autonomia cultural (COHN, 2010, p.20).

Assim, a crianga é produtora de cultura ao mesmo tempo que se insere neste
plano sociocultural. E considerando isso, Christina Toren (1993) propde que o
estudo antropolégico das criancas ndo s6 é importante para compreendé-las
enquanto sujeitos-agentes, como permite de forma significativa o entendimento das
culturas como um todo (COHN, 2010, p.20).

A Antropologia da Crianca efetua suas andlises abrangendo os diferentes
contextos socioculturais e compreendendo a relevancia dessas diversidades para a
consolidagcéao da nocao e papel da crianga em cada sociedade. Por isso, tratamos da
crianga, e ndo da infancia — em senso comum. A infancia é apenas um modo
particular e culturalmente definido, ndo uma categoria universal (COHN, 2010, p.14).
A infancia, tdo naturalizada em nossa sociedade ocidental, se estabelece como uma
fase de desenvolvimento do individuo com uma duracéo definida — e ainda dentro de
nosso contexto cultural, apresenta uma miriade de concepg¢des do comeco da vida e
do fim da infancia. Podemos tomar como exemplo disso a pressuposi¢cdo de que ha
uma tradicdo, uma noc¢do dada como unica e certa do conceito de infancia em nosso
contexto ocidental, porém, os debates sobre estatutos relativos a crianca sao
constantemente acirrados e carregados de controvérsias (COHN, 2010, p.16).

Dessa forma, 0 que é ser crianca e quando o individuo deixa de ser assim
identificado é algo que pode se apresentar de maneiras muito diversas, e cabe a
Antropologia da Crianca adentrar essa pluralidade tdo complexa sobre as fases da

vida.

Literatura, cinema, textos juridicos e legislagdo, documentos de instituicoes
de assisténcia a crianca, e muitos mais, podem ser fontes ricas para a
reflexdo sobre o que é ser crianga e sobre sua acdo no mundo em
contextos especificos. (COHN, 2010, p.27)

INFANCIA E INFANCIAS:
COMO FAZER UMA ANALISE PELA ANTROPOLOGIA DA CRIANCA?

Atualmente a Antropologia da Crianca enquanto area de estudo ja se

apresenta consolidada internacional e nacionalmente, com diversas publicacbes e
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pesquisas. Entretanto, como coloca Clarice Cohn é preciso que seja possivel um
maior didlogo dentro da antropologia a respeito dos resultados e conhecimentos
dessas pesquisas; assim como uma maior abertura em relacdo a atuacdo politica
através das pesquisas cientificas, abrindo espacos para reflexdes (COHN, 2013,
p.223). Tomando o exemplo da autora, h4 uma vasta bibliografia sobre criancas
indigenas, entretanto é escassa a leitura e conhecimento dessas pesquisas por
autores que trabalham com os grupos indigenas relacionados.

Torna-se clara a necessidade de debates mais efetivos sobre a area, ja que
esses trabalhos possuem uma significativa contribuicdo para o entendimento
sociocultural como um todo. Uma das formas de abarcar ainda mais esses estudos e
de fazer com que a antropologia contribua para essas criangas, concerne ao
entendimento de crianga e infancia, relativizando e situando esses sujeitos..

Portanto, realizar pesquisas sob a 6tica da Antropologia da Crianga requer,
antes de qualquer outra analise, a compreensdo das percepcbes de crianca e
infancia que perpassam pelas tomadas de atitudes e pelas conformagdes sociais. E
preciso falar de infancias'®, em sua pluralidade e multiplicidade.

Como anteriormente discutido, as no¢des de crianga influenciam diretamente
no modo como sdo identificadas, mas também, corroboram para as acbes das
criancas no mundo. Sendo elas sujeitos ativos, elas jogam com as determinacdes
sociais, as vezes em concordancia, as vezes em conflito. Fazer esse pressuposto
processo tedrico € fundamental também para estabelecer as analises antropoldgicas,
ou seja, para “entender o que as criangas fazem, dizem e pensam, e o0 que se faz
com elas, se pensa delas, se diz sobre elas” (COHN, 2013, p.224). E importante
conceber a suas atuacfes cientes sobre o mundo e sobre o0 modo como sao
pensadas as infancias, ou seja, as criancas sabem de sua identidade enquanto tal, e
agem em cima dessas disposi¢oes (COHN, 2013, p.230).

Alguns trabalhos etnograficos como o de Maria Filomena Gregori e de Priscila
Calaf**, com “meninos de rua” de S3o Paulo e Brasilia, respectivamente, trazem
uma situacdo em que a concepcao de infancia se torna ainda mais tensa e delicada.
As autoras mostram como as infancias sdo vivenciadas de variados modos; como

muitas vezes, as criancas ndo aceitam sua posi¢do instituida e recriam sua

13 Tomarei como escolha tedrica 0 uso do termo infancias, no plural, dado esse carater multiplo. Mas
faco referéncia neste trabalho as infancias ocidentais, ndo-indigenas; pretendo tratar dessas infancias
gue se desdobram ao nosso redor.

14 Crianca faz crianca: (des)construindo sexualidade e infancia com meninos e meninas de rua, 2007.
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identidade frente os mecanismos de controle e submissao (COHN, 2013, p.237-238),
ndo sao meros figurantes. O que esses trabalhos explicitam é a veracidade dessas
infancias, que mesmo que figuem as margens das determinac¢des socioculturais, €
‘como todas, uma infancia gerenciada também pelas criangas, que em suas praticas
definem sua propria condi¢ao infantil” (COHN, 2013, p.239).

Outras pesquisas abordam ainda como essas infancias que saem das
determinac¢des socioculturais podem ser delimitadas em termos de normalidade e
disciplinaridade. Temos como exemplo a pesquisa de Malheiros Moraes'®, que
mostra a reagdo das criangas frente a uma infancia escolarizada; de Eunice
Nakamura®®, que aborda a depressdo infantil e a referéncia de uma infancia normal
definida também na area da medicina; entre tantas outras. Essas pesquisas nao sé
mostram a concepgdo de crianga e infancia em varios cenarios, mas apresenta
também o0s processos relacionais entre os sujeitos, a concepcao de infancias frente
a atuacao do adulto. E coloca em debate um fendmeno que por vezes ocorre em
nossa sociedade que é negar a infancia as criangas, “julgando seus modos como
nao-infantis, ou seja, como de uma infancia errada, a ser corrigida” (COHN, 2013,
p.233).

Com base nessas consideracdes acerca dos estudos sobre criancas e
infancias, a antropologia permite uma abertura do leque de concepcbes e
reconhecimentos desses sujeitos dentro das politicas publicas, na educacdo e no
direito, permitindo antever que elas muitas vezes ndao dao conta de abranger e
reconhecer a especificidade desses sujeitos, por mais que haja uma tentativa
consideravel por algumas partes mais “bem-intencionadas e mais afeitas aos direitos
da crianga” (COHN, 2013, p.239). Mas é preciso que, enquanto antropdlogos,
facamos o reconhecimento da dificuldade de nos desvincular de pressupostos que
carregamos enquanto cidadaos, humanos, sujeitos sociais. “[...] Estamos realmente
prontos para ouvir das criangas o que quer que seja que elas venham nos contar?”
(COHN, 2013, p.240). Assim, se pretendemos fazer uma Antropologia da Crianca, é
preciso que facamos uma atuacdo que esteja correlata as suas demandas, ao que
fazem da identidade que recebem e uma atuacao que também esteja de acordo com

essa profusao de infancias.

15 A construgcédo de uma infancia em uma escola puablica de educacéo infantil da cidade de Sao Paulo,
2012.

16 A nocao médico-cientifica de depressao infantil: uma visao historica e socio-cultural do discurso de
adultos sobre a infancia, 2009.
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Para fazé-lo, devemos sempre levar em conta que, de um lado, a
concepcao de infancia informa (sempre) as acdes voltadas as criancas — e,
de outro, que as criangas atuam desde este lugar seja para ocupa-lo, seja
para expandi-lo, ou negéa-lo... E a partir dele que agem ou é contra ele que
agem. Por isso, a concepcao de infancia deve ser sempre considerada nas
duas pontas das pesquisas em antropologia que fala de e com criancas —
aquela que avalia o lugar da crianca e trata de seus direitos, das politicas
publicas a elas voltadas, de acBes educacionais etc. e aquela que atenta
para o ponto de vista das criangas. Se nem todos podemos ver ambos o0s
lados ao mesmo tempo, ou todos os lados destas realidades multifacetadas,
ao menos devemos ter isso em mente: que as acdes voltadas as criancas e
o lugar que Ihes é destinado sdo definidos por concepcdes de infancia na
mesma medida em que 0 modo como as criancas atuam e o0 que elas
pensam do mundo acontece a partir (mesmo que contra) desta posi¢do que
Ihes é oferecida e que elas conhecem e reconhecem. Assim, podemos
inclusive deixar de debater qual a melhor abordagem — a das crian¢as ou
das politicas, por exemplo — na condicdo de admitir que serdo sempre
incompletas se desconsiderarem 0 outro lado, mesmo quando ndo o
abordem diretamente. (COHN, 2013, p.241)
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CAPITULO 2: ANTROPOLOGIA E DIREITO

A ANTROPOLOGIA DO DIREITO

Embora Antropologia e Direito parecam termos antagonicos por definicdo: no
senso comum, antropologia é simbolismo. Direito é verdade. Aquela abarca todos os
jeitos, costumes. Este € lei, um s6, dizem até, leis para todos, para a justica e o0 bem
comum. No campo de atuacdo do direito, ndo h& sociedades sem direito, sem
Estado (MIRAGLIA, 2005, p.81). O direito € universalidade. Antropologia €
relativismo. Entretanto, colocando em segundo plano todas essas pressuposi¢coes, a
relacéo entre essas duas areas nao soO € possivel, como ja vem sido explorada ha

um tempo consideravel de forma proveitosa.

O interesse da antropologia pelo universo das leis e sua aplicagdo na
resolucdo de conflitos ndo é recente. Junto com os subcampos da disciplina
gque aparecem apls a Segunda Guerra Mundial — como, por exemplo, a
antropologia politica e a antropologia da religido —, estd a antropologia do
direito. (MIRAGLIA, 2005, p.82)

De acordo com Roberto Kant de Lima, no livro Antropologia e Direito (2012), a
Antropologia do Direito — Anthropology of Law — se configurou inicialmente como um
estudo comparativo de sistemas legais em diversos contextos culturais. Mas a
constituicdo dessa disciplina sustentou a analise do direito como uma area legitima
de producdo simbdlica e, em decorréncia disso, e nas perspectivas atuais, que
permite o entendimento de “fenbmenos produzidos pelo neocolonialismo e pelos
processos de mundializacdo que contrastam referéncias locais e globais em suas
sensibilidades juridicas” (LIMA, 2012, p.44).

Como coloca Roberto Kant de Lima, na antropologia o conhecimento é
construido por uma relacao de discursos e atores, ja no campo juridico — com suas
verdades reificadas — a empiria, 0 processo relacional de outros sujeitos, é visto
como uma agao apenas para confirmar o que ja se sabe. A pesquisa das praticas
judiciarias pode, portanto, expandir e explicitar os “paradoxos cuidadosamente
ocultos” (LIMA, 2012, p.37), revelar o que ha nas normativas e livros e 0 que é

experienciado.
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Utilizar as abordagens tedricas da antropologia para analisar o discurso do
direito positivado'’ é, como também coloca Paula Miraglia (2005), um encontro de
disciplinas que se relacionam de modo dispares no que se refere a dimenséo
simbolica do poder. Mas Clifford Geertz aponta sobre isso a necessidade de
desvincular a ideia de que o simbdlico se contrapde ao real. E também demonstra a
necessidade de alocar esse Direito como um saber local, situado e historico. Para o
autor o direito é construtivo, constitutivo e formacional (GEERTZ, 1997, p. 329). E
atrelado a esses aspectos, o direito € um saber local, sem o qual como muitas
outras coisas, o homem n&o sabe viver, conforme defende o autor. O sistema
normativo — entendido como um campo muito mais amplo do que o direito natural e
o direito positivado — é, portanto, submisso ao relativismo cultural, e se mostra muito
além de leis e prerrogativas.

Essas concepgbes dissonantes fazem da area da Antropologia do Direito um
espaco de discussdes ainda mais profundas acerca do que € dito e do que é feito se
tratando da nossa realidade social, historica e cultural. A possibilidade de tratar das
leis e suas aplicacbes por meio de uma abordagem antropologica — sem
menosprezar ou desconsiderar a importancia social das leis — permite apresentar
como os processos de constituicdo das formas de controle e de regularizacdo é uma
soma de constituicdes juridicas e diversos outros mecanismos sociais e politicos,

gue permeiam diversas ordens simbdlicas relacionadas ao poder.

Logo, se os juristas naturalizam o direito, o trabalho do antropdlogo é
mostra-lo como uma constru¢cdo pautada e orientada por um conjunto
especifico de valores: o direito seria mais canal de compreensdo de uma
determinada cultura ou de um aspecto cultural especifico. (MIRAGLIA, 2005,
p.83)

A Antropologia do Direito permite uma interface com diversas areas do
conhecimento, perpassando por estudos de Teoria do Estado, Teoria Constitucional,
Ciéncia Politica (MENDES, 2009, p.103) e at¢é mesmo uma Filosofia do Direito.

" Aqui destaco a diferenca entre o conceito de direito positivo e direito natural. Este Gltimo é
entendido como valores e principios que o0 sujeito carrega consigo e que se consumam no convivio
social; provém de um ideal de racionalidade e historicamente esteve atrelado a vontade divina. J4 o
direito positivo trata das normativas elaboradas dentro de uma sociedade; esta relacionado as leis e
estatutos propriamente ditos, ou seja, aos ordenamentos juridicos. O positivismo juridico € a corrente
tedrica, e também o momento, em que ha uma ruptura entre o direito natural e o direito positivo, e se
inicia uma busca por uma neutralidade moral.
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Portanto, a area da Antropologia do Direito permite abordagens das mais diversas:
sobre os dispositivos estatais, as leis e normas, as constituicbes de processos, a
legitimacdo do poder, dentre outros. Neste trabalho pretendo abordar, como um
processo dindmico e dialético, a relagdo entre as normas positivadas e a realidade
social, buscando compreender como a realidade conforma as leis e as disposi¢oes
estatais, assim como as leis instituem um contexto — nesse sentido, e mais
especificamente, serd abordada essa relacdo através do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

O sistema juridico, enquanto direito positivado, pode ser compreendido como
um sistema em constante transformacéo, nunca alcangcando uma completude em si
mesmo. Portanto, precisa ser visto como um produto contextual, consequéncia da
miriade de relacdes sociais e suas dimensdes influenciadoras (politica, econdémica,
cultural, etc.). O direito se torna também uma questdo politica, ndo uma verdade
Unica e irrevogavel. De acordo com Eros Roberto Grau, o direito positivado deve ser
estudado “em movimento, em constante modificagao, formagao e destruicdo — isto €,
como de fato ocorre na realidade concreta” (GRAU apud MENDES, 2009, p.105).

A abertura para a relacdo entre antropologia e direito permite destituir o
carater de universalidade do direito positivado, deixar de considera-lo parte de uma
ciéncia objetiva instituidora da verdade e coloca-lo em um patamar de relativismo
para reflexdes de cunho social e politico. Mas é preciso que se entenda o papel do
antropologo como cientifico e técnico nesses estudos, mesmo que haja também
uma atuacéao de carater politico.

O direito positivado é também um produto cultural, por isso, adaptavel as
mudancas da vida social. Com a abertura de possibilidades de interpretacdo e
entendimento dados pela antropologia, as nocfes referentes as mudancas de
carater social se tornam explicitas e esta se torna fundamental para uma efetivacao
desse sistema instituido pelo Estado na medida em que promove a renovacao do
mesmo.

No que diz respeito ao Estado, as reflexdes de ordenamentos juridicos o
consideram como “forma complexa de organizacgao social, da qual o direito € apenas
um dos elementos constitutivos” (MENDES, 2009, p. 50). Portanto, a concepcgao de
normativas € também construida pelos grupos sociais, no que diz respeito aos

principios que corroboram a coletividade, o uso dos bens e 0s preceitos de justica.
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7

Essa concepcdo é conhecida por alguns como pluralismo juridico (ARIAS-
SCHREIBER; LEVY-BRUHL apud MENDES, 2009, p.48).

Tratar do direito a partir de uma visédo antropoldgica se justifica na afirmacao
de Peter Habérle de que a “teoria da constituicdo também € uma ‘ciéncia da cultura’,
[e por isso] ela pode instruir-se facilmente a partir de outras ciéncias da cultura e
procurar didlogo com as artes” (HABERLE apud MENDES, 2009, p.103). E preciso
compreender a Constituicdo, por exemplo, ndo unicamente como normas, “mas um
conjunto de possibilidades de normas” (Programa Didlogos Democraticos apud
MENDES, 2009, p.106). Retomando Habérle, um fazer hermenéutico da
Constituicdo e do direito ndo deve ser atitude apenas das instancias oficiais,
exclusividade das esferas estatais, mas deve dizer respeito a todos; e a presenca de
outros tedricos nessa dinamica permite uma abertura e integracdo a realidade.

Retomando a ideia de Geertz (1997) de que o direito € um saber local — a
analise de leis e normativas, revelam o contexto cultural especifico em que estédo
integradas e apresenta o costume que é “ao mesmo tempo dissolvente e criador de
novas normas” (MENDES, 2009, p.47). Considerando essa disposi¢cao entrelagada
entre 0S grupos sociais, o costume e as normativas juridicas, é possivel retomar a
afirmativa de Lévy-Bruhl de que essa dindmica da vida social “elabora surdamente o
novo direito; (...) é a fonte vital das instituicdes juridicas” (LEVY-BRUHL apud
MENDES, 2009, p. 47).

A realizacdo de um estudo do direito por meio de um enfoque antropologico -
Antropologia do Direito - nos explicita como 0s sujeitos se relacionam com esse
dispositivo normativo. Sejam 0s sujeitos enquanto agentes publicos, juristas,
advogados, defensores, quanto os sujeitos submetidos as normativas em cada
contexto. Coloca-se aqui a necessidade de ampliacdo e transparéncia desse palco
de relagdes. Por vezes, os sujeitos “do direito” se tornam uma obijetificagcdo da
normativa dominante e as leis, regras e normas sdo vistas como algo externo,
obrigatério aos individuos. Como coloca Roberto Kant de Lima, esses dispositivos
sdo vistos pela sociedade brasileira ndo como um mecanismo de protecdo de
direitos, mas como uma ameaca, ja que depende das interpretaces que Sao
distribuidas formalmente (LIMA, 2012, p.48).

E nesse aspecto, cabe ressaltar como as diferencas sociais sdo tratadas em
nossa sociedade e como corroboram para a realidade experimentada em termos

juridicos e institucionais. As classes sociais, as distingbes étnicas, as culturas
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religiosas, o género, a idade, dentre outros aspectos, influenciam diretamente na
relacdo experimentada com essas normativas. Essas desigualdades do tratamento
se apresentam como um problema estrutural de nossa sociedade, em que na teoria,
o papel das normativas é justamente tornar equanime. Temos como resultado as
praticas reais dos sujeitos encaixando-se “nas frestas da lei” (LIMA, 2012, p.461),
tornando clara a necessidade de compreenséao das realidades sociais para além das
normativas.

Esse se torna entdo o principal desafio da area do direito, um dissenso que
precisa ser transposto constantemente. Tratar da “universalidade” do direito,
enquanto normativas justas que equipara a todos, assim como tomar 0s contextos
especificos e as disposicbes particulares dos sujeitos. Tornar ética e moral a
incorporacao de valores e costumes nos conflitos, ao mesmo tempo em que trate de
forma igualitaria e responsavel os sujeitos situados. Fazer com que as normativas
nao se tornem arbitrarias e autoritarias, e que sejam baseadas na equidade e na

legitimidade.

O sistema juridico do direito positivado se baseia em normativas e postulados
gue configuram as acfes a serem tomadas em cada caso a que se referem. Essas
normas, teoricamente, ndo distinguem comportamentos, mas sao estruturas para a
aplicacdo do sistema juridico (MENDES, 2009, p.133). O que vemos acontecer,
entretanto, sdo tomadas de decisbes que configuram comportamentos a partir
desses postulados estabelecidos positivamente. Ou seja, as normativas também
influenciam comportamentos e identidades a serem culturalmente determinados no
nosso contexto social, enquanto configuram decisées de cunho politico, moral e
ético. Uma lei, uma normativa juridica, ndo se estabelece e ganha legitimidade sem
gue suas premissas sejam definidas como aceitaveis na maior parte do grupo social,
ou na parte dominante do mesmo.

Portanto, parto aqui de uma analise reflexiva sobre nocdo das criancas no
direito positivado. E mesmo que esses postulados juridicos sejam produtos de um
sistema cultural, de grupos sociais e costumes, o sistema do direito pode também
ser um meio doutrinador, por vezes até violento no processo de fixar normas
instituidas como universais, quase sagradas (DAMATTA apud MENDES, 2009, p.58).

Considerando as afirmagdes de Foucault, por exemplo,
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(...) O sistema de direito, o campo judiciario sdo canais permanentes de
relacdes de dominacgéo e técnicas de sujeicao polimorfas. O direito deve ser
visto como um procedimento de sujeicdo, que ele desencadeia, e ndo como
uma legitimidade a ser estabelecida. (FOUCAULT apud MENDES, 2009, p.
55)

Essas determinacdes de comportamento e identidades — que ndo sao
colocados aqui sob qualquer tipo de juizo de valor — e essas relagdes de controle,
nao estdo estabelecidos via de regra, mas se configuram na medida em que o
sistema cria subjetivismos em decorréncia da dindmica da vida social. A realidade
ndo € exatamente como pretende a lei, por isso, essas normativas sao
possibilidades envolvidas em um fazer hermenéutico, parte de um leque de
interpretacdes das instancias e autoridades competentes ao sistema juridico. Dieter
Grimm conclui que “ser fiel a norma nao é se limitar a interpretagéo original, mas
buscar adaptar o sentido de um texto as modifica¢cdes das condi¢cdes nas quais seu
objetivo deve ser atingido” (GRIMM apud MENDES, 2009, p. 137).

Considerando a antropologia e o direito como ciéncias sustentadas em
processos hermenéuticos, para tratar do estudo das leis e normativas, e a propria
atividade juridica como um fazer hermenéutico, € preciso compreender as
implicacbes e premissas tedrico-metodologicas que mesmo se propondo as
interpretacbes daquele que estuda, ndo tem descartado seu potencial cientifico
(MENDES, 2009, p.138). Georg Hans Gadamer trata da hermenéutica como uma

atitude geral, fundada na historia e na linguagem.

A atitude hermenéutica supde uma tomada de consciéncia com relagédo as
nossas opiniées e preconceitos que, ao qualifica-los como tais, retira-lhes o
carater extremado. E ao realizarmos tal atitude que damos ao texto a
possibilidade de aparecer em sua diferenca e de manifestar a sua verdade
propria em contraste com as idéias preconcebidas que lhe impldnhamos
antecipadamente. (GADAMER apud MENDES, 2009, p.139)

A hermenéutica juridica, com uma metodologia prépria, se conforma como
interpretacédo de textos e documentos escritos para a compreensao das normativas

estabelecidas e dos preceitos legais nas situagfes faticas do contexto social. Mas
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para além dessa importancia de compreensdo, o fazer hermenéutico revela as
mudancas e estruturas sociais, permite abarcar as “regras sociais, sua manutengao
e transgressao no seio de um universo cultural e das atitudes individuais” (MENDES,
2009, p.140).

Cabe ressaltar que a hermenéutica se estabelece a partir de um plano de
visdo contextualizado, historicamente, socialmente, politicamente. Aqueles que se
dispbem a tratar de algo por meio dessa proposta, se assumem como atores que
participam de um jogo de nomear, classificar e analisar a sociedade e suas
construcdes politicas e sociais (MENDES, 2009, p.141). Na medida que sdo parte
desse jogo social, em seus devidos papéis — sejam juristas interpretando as
normativas, ou cientistas analisando esse conhecimento — sdo também construtores
de regras sociais. Portanto, a ideia desse trabalho — desse breve fazer hermenéutico
— deve ser considerada uma possibilidade, um n6é a mais em uma rede de

significados e possibilidades de discursos e préaticas.

Participamos do campo de producédo de discursos de verdade (FOUCAULT,
1979), na medida em gque nossa inser¢cao neste campo situa-se na tentativa
de compreender: “0s mecanismos sociais que asseguram a manutengao da
ordem estabelecida [ciéncia e direito], cuja eficicia propriamente simbdlica
repousa no desconhecimento de sua logica e de seus efeitos” (BOURDIEU,
1983: 148). (MENDES, 2009, p. 141)

Neste trabalho pretendo apresentar um panorama do ponto de vista
antropoldgico, que trate da relacdo entre normas e sua aplicacao na realidade social.
Mais especificamente, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente determina a
nocao de crianca e como pode conformar comportamentos relativos as mesmas.

A nocao de individualidade, constituida nos principios de cidadania moderna,
configurou os individuos como sujeitos de direitos, ou seja, € predominantemente
encontrada na teoria juridica a nocdo de individuo como um sujeito portador de
direitos e deveres — obrigac6es — emaranhado em uma rede de pessoas e coisas. A
formulacdo dos sujeitos como possuidores de direitos foi fortemente influenciada
pelo movimento feminista, na luta por direitos de pessoas invisibilizadas, como € o
caso das criangas e recentemente, dos idosos (LIMA, 2012, p. 505). Esse direito
subjetivo, para além do reconhecimento dos individuos como dotados de direitos e

deveres, a partir das normativas juridicas ganha espaco com o0s estatutos de
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pessoas socialmente localizadas, abrindo discussoes relativas aos direitos civis da
criancga, a preservacgao do estatuto de individuo dos doentes mentais, a controvérsia
da condi¢cédo do embrido e feto humano, dentre tantos outros exemplos (LIMA, 2012,
p. 144).

Mas € preciso que se dé a devida importancia as conceituacdes de sujeitos
individuais e coletivos para além do cumprimento dos céanones do Estado. Os
sujeitos-crianca também sdo parte essencial da composicdo coletiva e democratica;
e ndo podem ser apenas considerados sujeitos subalternos e passivos a tutela
familiar ou estatal, sujeitos reduzidos a condi¢do de matéria a ser formada.

Um breve histérico das constituicdes e estatutos relativos a crianca — em
ambito nacional e internacional — demonstram que parte dessa importancia da
criangca como sujeito ativo tem sido garantida. Mas ainda falta muito para que essa
nocado seja parte do sistema simbdlico e cultural. Entretanto, como coloca Ana

Beatriz Mendes:

N&o existem direitos fundamentais por natureza, pois 0 que parece
fundamental numa época histérica e numa determinada civilizacdo ndo é

fundamental em outras épocas e culturas. (MENDES, 2009, p. 52)

Assim, € preciso levar em conta que, sendo as leis e normas que
regulamentam a sociedade parte de um processo histérico e politico, assim como o
conhecimento cientifico que configura relacdes de poder em nossa sociedade, essas
premissas criam um panorama de negacdo dos marginalizados ou excluidos
(MENDES, 2009, p.83) e daqueles colocados em um rotulo de incapazes na
constituicdo dessas areas — e aqui ressalto a inclusdo, por parte do estado e de
algumas ciéncias, das criancas como esses sujeitos passivos.

E preciso perceber a presenca desses sujeitos — as crian¢cas — como
“‘capazes de afetar de maneira afirmativa o0 mundo em que vivem” (LIMA, 2012,
p.141). E conforme afirmado por Mendes em relacdo a outros atores, € preciso nao
s6 tomar consciéncia das participacbes sociais, mas inclui-los na consolidacéo
politica e democratica e reconhecé-los como atores de didlogos (MENDES, 2009,
p.83).
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CAPITULO 3: UMA ANALISE DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

ANTROPOLOGIA, DIREITO E A CRIANCA

Realizar investigacbes de leis e processos legais pode ser uma andlise
interessante sobre a construcdo de realidades sociais e consolidagcdo de novos
significados. Como aponta Patrice Schuch, “as leis podem ser consideradas
elementos constitutivos do mundo social, mas esse trabalho constitutivo somente é
inteligivel através de sua insercdo em processos e relagbes sociais mais
abrangentes” (SCHUCH, 2010, p. 74). Portanto, as leis possuem um carater duplo e
dialético, em que a cultura se expressa como plano para a implementacdo de
direitos, a0 mesmo tempo que ha uma reconfiguracdo do social por meio das
hegemonias normativas.

Assim, para uma discussao entre a Antropologia, o Direito e um enfoque na
crianca por essas perspectivas, tomarei como objeto de analise o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, normativa federal brasileira que garante os direitos e

deveres desses sujeitos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi promulgado em 1990, em
um contexto politico brasileiro de reabertura democratica, pos ditadura militar. Essa
nova perspectiva politica abria caminhos para movimentos sociais significativos,
relacionados as mulheres, aos indigenas, aos sem-terra e a tantos outros sujeitos
marginalizados do discurso hegemdnico dominante. Dentre estes, o palco de
discussBes abre espaco para os direitos da crianca no Brasil, tornando-as como
“sujeitos de direito”*®.

Para além do panorama social brasileiro, é preciso alocar a publicacdo desse
Estatuto em uma ampla eclosdo de debates internacionais com enfoque na
promocao de direitos sociais e civis das criancas e jovens. Durante a década de
1980, houve um movimento mundial que desencadeou a reformulacéo de legislacdo

sobre 0 bem-estar da crian¢ca em muitos paises, e assim, o Brasil também vivenciou

18 Sujeito de direito é todo aquele que possui direitos e obrigagbes perante a lei.
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essa pressao para a mudanca (FONSECA, 2004, p.2). O Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente se configurou como um ordenamento juridico infraconstitucional®, a
partir de ampla negociagao da sociedade civil, e mediante a preposi¢des prescritas
por resolugcdes da Organizacdo das Nacdes Unidas e da UNICEF, como por
exemplo a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (1959), as Regras minimas
das Nacbes Unidas para administracdo da Justica da Infancia e da Juventude —
Regras de Pequim (1985), dentre outros debates internacionais. Dessa forma, para
muitos ativistas e posteriores pesquisadores, o ECA foi visto como um marco
histérico, uma lei democratica e uma insercdo do pais em um cenéario de
modernidade (SCHUCH, 2010, p.76).

E um fato que, mesmo havendo debates mundiais, cada pais conforma suas
legislagbes baseadas em seu contexto local. Por vezes, essas normativas se
estabelecem com interesses de governantes e figuras dominantes. Sem anular a
importancia da constituicdo dos direitos da crianca e do adolescente, e a relevancia
sociocultural dessas normativas, como discute Claudia Fonseca em suas pesquisas
acerca dessa tematica, € preciso compreender como o Estatuto reflete politicas
mundiais, e também o modo como apresenta os valores e experiéncias da realidade
brasileira (FONSECA, 2004, p. 2).

[...] a convicgao de que a legislagdo que lida com o bem-estar da crianca
envolve muito mais do que valores humanitarios consensuais. Longe de ser
a consequéncia espontdnea de uma preocupacdo objetiva, envolve
flosofias econdmicas e negociagbes politicas que ndo devem ser
subestimadas. (FONSECA, 2004, p.6)

A retérica da promulgacdo do Estatuto também foi consumada em meio a
uma valorizagao dessa “lei moderna” em contraste com a realidade brasileira. Era
preciso que a “cultura brasileira” se adequasse as novas racionalidades a respeito
do atendimento das criancas e dos adolescentes, ou seja, a cultura “deveria ser
civilizada através da retérica dos direitos” (SCHUCH, 2010, p,76), Como discorre
Patrice Schuch (2010), o ECA legitimou novos atores, novos sentidos e praticas na

gestdo das criancas e adolescentes em contexto brasileiro; assim a contraposi¢cao

19 Infraconstitucional é toda norma e regulamente que estdo hierarquicamente abaixo da
Constituicao Federal.
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ndo é apenas um diagndstico, mas se apresenta como uma abertura para mudancas
significativas no contexto sociocultural, trazendo ganhos e perdas.

Essa configuracdo das preposi¢cOes internacionais acerca dos direitos das
criancas e adolescentes, carregadas de controvérsias também no panorama da
sociedade brasileira — e seu (pressuposto) carater civilizatério — podem ainda ser
compreendidos nos termos de Pierre Bourdieu (1989), como um campo no qual a
negociacao e o conflito sdo parte de sua consolidacdo de poder e capital simbdlico.
Nas palavras de Bourdieu, “o poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o
qgual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que
Ihe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p.7-8). O poder
simbdlico também diz respeito a producéo de sentido. Nessa formulacdo e vigéncia
da lei, nesse processo de “adequacao” da cultura das racionalidades trazidas pelo
Estatuto, o sistema constitucional conforma uma realidade.

No que concerne as discussdes sobre poder e constituicdo de verdades,
Michael Foucault (1999) também discorre sobre a definicdo de subjetividades,
formas de saber e a consequente relacdo com a verdade através das praticas e
ordenamentos juridicos. Assim, uma analise antropologica do Direito e de suas leis
permite apreender o carater regulador e constituinte dessas normativas, ao mesmo
tempo que sédo corroboradas pelo sistema cultural referente. Permite adentrar as
consideracdes sobre o poder e a dominacao de discursos hegemdnicos que validam
e (trans)formam as subjetividades, identidades, comportamentos. Colocar o ECA
perante essas formulacbes, € evidenciar a conformacdo do tratamento e da
categorizacao da crianca e do adolescente na sociedade brasileira.

Como ja discutido, realizar um estudo sobre a perspectiva da Antropologia da
Crianca, antes de qualquer outro resultado, traz consideracfes pertinentes sobre as
nocdes de crianca e infancias vigentes. S6 é possivel entender os cédigos legais,
referindo as concepcdes de infancias a que se baseiam. Sendo assim, o ECA se
traduz como uma definicdo suméaria por exceléncia.

Evitando pressupor a infancia como algo universal, a discussdo pioneira de
Philippe Aries (1986) argumenta como 0 conceito possui origem histérica e
contextual muito especifica. O sentimento de infancia com o qual lidamos e
naturalizamos em nossa sociedade, € uma construgdo ocidental. O autor apresenta

0 processo historico que resultou na formacdo da ideia de infancia da sociedade
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europeia como uma fase de desenvolvimento distinta das outras e que se tornou
base para a concepcéo atual.

Para o autor, até antes do século XllIl, havia uma indiferenca em relacdo a
infancia: era apenas uma fase bioldgica que seria superada. Mas a partir desse
século, comecaram a emergir no¢cdes da fragilidade fisica da crianca e a infancia
como uma fase que requer cuidados — que se manteria até que a crianca obtivesse
capacidade fisica para adentrar o mundo adulto e promover o trabalho, que se dava
por volta dos 7 anos de idade (ARIES apud VECCHIO, 2007, p.20). S6 a partir do
século XVII, como um movimento moral de pessoas ligadas as leis, a Igreja e ao
Estado, que se inicia uma mudanca substancial na nocéo de infancia, separando a
criangca do mundo dos adultos e a colocando como sujeito necessitado de cuidados
e educacdo. Tangente a isso, ha também uma transformacédo na compreenséo de
familia que adquire uma qualidade afetiva e passa a se organizar em torno da

protecao dos filhos.

A rua passa a denotar um espaco perigoso e inadequado para o periodo da
infancia, e a crianca deve entdo ser separada e protegida contra a sua
influéncia. Nota-se que, conforme afirmou o autor, esta separacdo ou
tendéncia ao “enclausuramento”, correspondera a um tipo especifico de
racionalizacdo (que se estende até os nossos dias) e que atingir4 também
“os loucos, os pobres e as prostitutas”. Poderiamos supor que a nogao de
“‘enclausuramento” da infancia como medida “protetiva” tenha justamente
sua origem nessa racionalidade, que criava assim uma concepg¢do dos
espacos adequados ou ndo a essa etapa da vida. (VECCHIO, 2007, p.20-21)

Segundo Ariés, as distincbes de classes sociais também ganham forca nesse
momento histérico, o que deflagaria uma diferenciacdo na insercao da crianca nos
processos educacionais — entdo emergentes como parte fundamental da infancia.
Ou seja, aos burgueses e nobres, esse sentimento de infancia tornou-se
reconhecido: a educacdo era garantida e vista como parte do desenvolvimento e
protecdo plena a crianca. Aquelas criancas de classes populares, ainda se inseriam
em uma oscilante cisdo entre o mundo da crianca e o mundo adulto, j& que eram
parte fundamental da manutencéo do trabalho.

Com base nisso, foi na burguesia que se consolidou o sentimento de infancia

— e suas particularidades de cuidado —, assim como a distingdo da infancia e da
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adolescéncia — considerada também como uma fase de estudo e anterior a insercao
ao mundo do trabalho —, evidenciando a valorizacdo nas fases de desenvolvimento
do sujeito (VECCHIO, 2007, p.22).

Essas consideragdes levam a uma epifania da concepgao atual de infancia. E
mesmo que os estudos de Aries se refiram a sociedade europeia, com a referida
internacionalizacdo das demandas acerca das criangas e adolescentes na década
de 1980, e em que pesem os diversos contextos sociais, politicos e histéricos que
informam as diversas infancias no Brasil, essas consideracfes passam
paulatinamente a vigorar no imaginario brasileiro e passam a ser suporte para as

determinacdes legislativas.

O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Tomando o Estatuto da Crianca e do Adolescente como objeto de
investigagdo, podemos perceber uma aproximagdo com muitos desses ideais de
infancia ressaltados no processo histérico de Ariés (1986)% , possibilitando também
uma analise do papel social — e da agéncia — da crianca perante o documento. O
ordenamento juridico € constituido de 267 artigos que tratam da protecéo integral a
crianca e ao adolescente. Logo no inicio do Estatuto, na definicAo de suas
finalidades e na configuracdo do sujeito a que se refere, ha uma delimitacdo da
crianca e do adolescente em uma “condicdo peculiar como pessoas em
desenvolvimento”. Uma visédo elaborada no processo de desenvolvimento da crianga,
colocando-a como sujeito em formacdo, em que seus cuidados e exigéncias

possuem a finalidade Unica de se tornar um adulto pleno e completo.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-80 em conta os fins sociais a que
ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais

e coletivos, e a condicdo peculiar da crianca e do adolescente _como

pessoas em desenvolvimento (ECA, 1990, grifos meus).

20 Nao busco aqui uma comparacao entre passado e presente, ja que seria um equivoco realizar
uma andlise sincronica. As prévias no¢fes apresentadas por Arieés foram influentes no pensamento
atual acerca das criancas e das infancias, por isso, pretendo revelar essas aproximagdes em um
documento normativo em vigéncia, sem que sejam consideradas reprodugfes inertes dessas iniciais
concepcoes.
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Dado esse processo de formacdo da crianca, cabe primariamente a familia —
com sua qualidade afetiva e de protecdo — e ao Estado o dever de resguardar as
vulnerabilidades as quais as criancas e adolescentes estdo sujeitos, para garantir

seu desenvolvimento pleno e eficaz.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do

poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria (ECA, 1990, grifos meus).

Tendo em vista o seu desenvolvimento pleno, cabe ainda a crianga “IV —
brincar, praticar esportes e divertir-se” (ECA, 1990, Art° 16), uma nogéo que, longe
de querer estabelecer a crianca como mao de obra e destituir esse direito social, é
naturalizada em um sentimento de infancia que é construido social e historicamente
(COHN, 2010. p.29). A “obrigagdo” de brincar € um fundamento construido
contextualmente.

O fundamento da educacdo €& também reafirmado e estabelecido como
necessidade basica e obrigatdria ao crescimento, assegurados os direitos de acesso

e igualdade.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
gualificacéo para o trabalho [...]. (ECA, 1990)

Com relacdo a prévia nocao do enclausuramento como medida protetiva e
dos espacos vistos como “perigosos” para as criangas — como apontado nos estudos
de Aries (1986); a escola, o acolhimento institucional, a instituicdo socioeducativa, e
0 acesso normatizado a determinados locais possibilitam a continuidade de
discussfes aprofundadas sobre essas relagcbes com espacos apropriados para as
criancas e adolescentes, provindas de uma nocéo de infancia especifica.

Esses exemplos de analise do Estatuto da Crianca e do Adolescente
permitem conceber uma nocdo delimitada normativamente a respeito de uma
infancia. Para muitos dos pesquisadores que tratam sobre a insercdo da crianga na

sociedade juridica, e tomando como base as discussdes de Aries, o Estatuto é
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também uma normativa baseada em um sentimento burgués de infancia. Mas é
preciso que se dé a devida relevancia as conquistas legais relativas as criangas.
Uma analise mais pormenorizada do Estatuto revela um esforgo constante — com
suas inumeras atualizacdes — na insercao de outras nog¢des de infancia no ambito da
realidade brasileira. Os direitos relacionados as criancas de outras etnias é uma

demonstracdo da superacdo dessas cargas historicas de uma concep¢do dominante.

Art. 28. § 6° | - que sejam consideradas e respeitadas sua identidade social
e cultural, os seus costumes e tradi¢cdes, bem como suas institui¢cdes, desde
gue ndo sejam incompativeis com os direitos fundamentais reconhecidos

por esta Lei e pela Constituicdo Federal (ECA, 1990)

N&o podemos deixar de ressaltar também a — pressuposta, porque muitas
vezes nao € o que ocorre — valorizacdo das opinides e consentimentos das criancas
e adolescentes, constituindo inclusive, um dos seus direitos basicos de liberdade —
Art.16. Essa tentativa de escuta, caracteriza-os como sujeitos de direitos que devem

ser consultados sobre as acdes juridicas que dizem respeito a sua pessoa.

Art. 100. [...] Paragrafo Unico. Sao também principios que regem a aplicacédo
das medidas: | - condicdo da crianca e do adolescente como sujeitos de
direitos: criangas e adolescentes séo os titulares dos direitos previstos nesta
e em outras Leis, bem como na Constituicdo Federal; [...] IV - interesse
superior da crianca e do adolescente: a intervencdo deve atender
prioritariamente aos interesses e direitos da crianca e do adolescente, sem
prejuizo da consideracdo que for devida a outros interesses legitimos no
ambito da pluralidade dos interesses presentes no caso concreto. (ECA,
1990)

O QUE A LEIDIZ, O QUE OS COSTUMES SUSSURRAM:
AS INFANCIAS VIVENCIADAS NA SOCIEDADE BRASILEIRA

O processo historico que desencadeou as nocdes de criancas e infancias que
temos hoje e que influenciaram as legislacdes relacionadas, como ja demonstrado,
se deu por um movimento moral por parte das classes altas da sociedade. Mas esse

histérico, mesmo que influenciando nossas percep¢des na sociedade brasileira, diz
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respeito a sociedade europeia. Claudia Fonseca (2000) reforca a necessidade de
compreender as diferencas das camadas populares na Europa e no Brasil e os
distanciamentos com as elites.

De acordo com a autora, as classes populares na Europa eram minimas
devido ao Estado de Providéncia Europeu?, que reduziu significativamente a
pobreza e diminuiu as desigualdades sociais. Ja a sociedade brasileira, marcada por
uma ma distribuicdo de riquezas, “se apresenta como um caso extremo da
sociedade de classes” (FONSECA apud VECCHIO, 2007, p.22) e por isso, com
nocdes ainda mais especificas sobre a infancia.

Neste ponto, a dicotomia conceitual, usada por historiadores, de ‘a crianga
como adulto em formacgao’ frente a ‘a crianga como adulto incompetente’
ajuda a esclarecer diferencas de atitude entre a classe média e a classe
trabalhadora. As classes médias atribuem a crianca uma série de fases de
desenvolvimento emocional e intelectual que exigem, cada uma, cuidados
especialmente adaptados e ministrados por adultos especificos. Esta visao
da infancia, catapultada pelas ciéncias ‘modernas’ da Psicologia e da
Pedagogia, ndo se separa de um certo contexto material, mormente aquele
em gque a escola e a familia nuclear desempenham os papéis principais de
socializacdo, e onde a crianca € inserida em uma estratégia familiar de

ascensao socio-econdmica a longo termo. (FONSECA, 1995, p.30)

Anterior ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, no inicio do século XX,
alguns agentes sociais ja determinavam a infancia pobre como um problema social
gue precisava ser solucionado (ALVIM apud VECCHIO, 2007, p.23). Reproduzindo
certo ideal de protecdo a crianca — proprio a determinada classe social diante do
processo de industrializacdo e urbanizacdo na Europa e também no Brasil —,
considerava-se que aquelas expostas aos “perigos da rua” em contextos de extrema
pobreza estariam sujeitas a marginalidade e criminalidade. Para isso, a familia
moderna brasileira deveria garantir a protecao das criancas contra esses ambientes,
e aloca-las em locais préprios e seguros.

Se tratando do panorama brasileiro e suas legislacdes, com a dificuldade de
acesso a escola e educacéo, a industria, como alternativa as ruas, garantia a acao

protetiva as criancas pobres, ao mesmo tempo que possibilitava uma vantagem

21 O estado como promotor social e organizador da economia.
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econbmica a familia. Essa situacdo perdurou até a promulgacdo do Cédigo de
Menores em 1927 (VECCHIO, 2007, p.23). Com a elaboragdo do Cddigo, em que
estiveram presentes aqueles que viam o trabalho como positivo, contribuindo para a
familia pobre e para a protecdo da criangca, haviam também aqueles que o
relacionavam a uma pratica exploratoria e defendiam outros tipos de apreensao para
assisténcia a crianca pobre. Com isso, 0s internatos surgiram como uma opc¢ao
(VECCHIO, 2007, p.24).

Foi posterior a esse contexto, em 1942, que se fundou o Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM) — com 0 objetivo de proteger e recuperar 0 menor: as
criancas pobres e abandonadas. Portanto, é possivel considerar através de uma
superficial analise do surgimento dessa instituicdo, que a lida com as criancas
pobres foi pautada pela criacdo de alternativas de enclausuramento visando a sua
protecdo, em oposi¢ao a circulgdo dessas criangas nas ruas e seus “perigos’.

Tendo uma intensificacdo da atencao voltada as criancas e aos adolescentes
abandonados pelo Estado de S&o Paulo, em 1964, é criada a Fundagéao Nacional do
Bem-Estar do Menor (Funabem) com o objetivo de garantir o atendimento a crianca
e ao adolescente.

Mais tarde, nos fins da década de 1970, os termos mudam, o menor comeca a
ser identificado como menino de rua. Essa mudanca deu maior visibilidade ao fato
“de se tratarem de criangas e jovens vitimas da pobreza e de um sistema econémico
em crise” (VECCHIO, 2007, p.25). Em contraposicdo a infancia como periodo
prolongado de dependéncia e escolarizacdo, ha uma infancia pobre, que vive outras
experiéncias, que circula nas ruas e nas comunidades e que é também provedora.

Dessa forma, novas concepcdes sobre a infancia comecaram a emergir. A
antiga Funabem tem influéncia sobre esses novos valores, ha uma transformacéo
nos servicos de assisténcia e protecdo e, ainda nos fins da década de 1970, foi
criada a Fundacdo Estadual para o Bem Estar do Menor (FEBEM), instituindo-se
varias regionais. Com a promulgac¢éo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em
1990, para se adequar a essa norma, a FEBEM deixa de atender todas as criancas
em situacdes de risco e surge a Fundacédo Centro de Atendimento Socioeducativo
ao Adolescente (Fundacdo CASA) com a assisténcia educativa aos adolescentes
em situacao de ato infracional, e instituicdes de acolhimento orientados também pelo

Estatuto.
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O novo Estatuto propord4 a garantia dos direitos — a vida, & saude, ao

A

alimento, a escola, a prote¢cdo e ao lazer — para todas as criancas e
adolescentes, sem distingdo. Assim, o destino dos filhos e filhas de familias
pobres, até entdo marcado pelo trabalho precoce ou pela marginalidade,
passa a ganhar através de respaldo legal outro sentido: o de ser igual, ao
menos em direitos, aos filhos das camadas mais favorecidas da populagéo.
O trabalho infantil passa definitivamente de atividade ‘educativa’ e ‘protetiva’
para uma violagé@o de direitos, e o sistema de reclusdo em internatos torna-
se muito mal visto. E dentro da protecdo da familia nuclear que a infancia
devera encontrar as condicdes necessarias para se desenvolver com
seguranca. Esta concepcado de familia nuclear burguesa passa a estender-
se, por vias legais (e, portanto com legitimidade), também as familias das
classes populares. Como contrapartida, tais familias, provenientes de
contextos socioculturais marcadamente distintos, recebem o direito — e a
incumbéncia — de adequarem-se as normas estabelecidas pelo novo
Estatuto. (VECCHIO, 2007, p.25-26)

Tendo em vista esse panorama brasileiro sobre as criangcas das classes
populares, Claudia Fonseca (FONSECA, 1995; FONSECA e CARDARELLO, 1999)
realiza um trabalho a respeito da institucionalizacdo nos centros de atendimento
como a FEBEM. De acordo com a autora, esses 0rgaos possuiam uma vasta rede
de servicos, além dos programas para infratores (FONSECA e CARDARELLO, 1999,
p.91). E mais tarde, esses 6rgaos se desmembrariam em unidades menores com o
atendimento a criancas desabrigadas. Mesmo com a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente e uma reviravolta no tratamento destinado as criancas,
muitas familias, diante de tanta miséria, preferiam levar os filhos a institucionalizacéo
para suprir suas necessidades basicas (FONSECA e CARDARELLO, 1999, p.94).
Diante da lei, esses pais destoavam da funcéo primordial de protecédo pela familia,
ao “abandona-los”. Para a familia, eles estavam assegurando a protecao e dando as
criancas uma possibilidade de vida mais satisfatoria (FONSECA, 1995, p.108).

A analise de Claudia Fonseca (1995) do que ela chama de circulacdo de
criancas na sociedade brasileira € outra evidencia do distanciamento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente e das conformacfes de costumes e valores que permeiam
a sociedade. A circulacdo se conforma como uma tradicdo histérica muito presente
nas camadas populares, em que as criangas transitam entre diferentes “maes” - as

avos, tias, madrinhas, vizinhas e a mae biolégica (FONSECA, 2004, p.7). A autora
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demonstra como essa circulagdo ndo s6 garante a protecdo e o cuidado com o
desenvolvimento das criangcas, como corrobora para sua socializagdo, e ainda
permite a criagcdo e consolidagéo de redes de relagdes entre todos os envolvidos.

O Estatuto discorre amplamente sobre a tutela, a guarda, assim como o
processo de adocao de criancas e adolescentes. Com a existéncia consideravel da
circulacdo nas camadas populares, era de se esperar que o Estatuto abrangesse
esse tipo de relacdo na enumeracdo de modalidades de familia substituta; como
Claudia Fonseca defende, deveria haver a contemplacido desses “filhos de criacao”
(FONSECA, 2004, p.7). Essas conformacg@es culturais permanecem as margens da
legislacdo e se efetivam nas brechas das normativas positivadas. A adocdo a
brasileira — como ela define — € s6 mais um costume que se distancia das
regulamentacdes estatais, mas que se garante nas relacdbes e vivéncias
socioculturais.

Estes exemplos tornam claro como muitas vezes, as leis e normativas nao
conseguem abarcar todas as realidades sociais. Desta mesma forma, o Estatuto
preza por uma nocdo de infancia, dentre uma profusdo de nocBes que sé&o
vivenciadas nos diversos contextos brasileiros. O Estatuto leva a resultados
diferentes diante da condicdo situada pelas criancas e pelos outros atores
envolvidos — como a familia. Podemos compreender também que nessa relagcao
complexa ha sérias questdes sobre uma violéncia simbdlica, nos termos de Pierre
Bourdieu (1989), entre as leis e a realidade social, entre os legisladores e os outros
atores (FONSECA, 2004, p.7), incluindo as proprias criancgas.

Por conta disso, ha uma distancia expressiva entre as normativas positivadas
e 0s costumes e tradicbes emaranhados na experiéncia sociocultural, mas ha
também uma crenca na instituicdo de leis como uma solucdo definitiva para os
problemas sociais, sem considerar que ha uma falha muito mais profunda tocante a
desigualdade estrutural. Como coloca afirma Claudia Fonseca, “muitas pessoas
parecem acreditar que a solu¢do para a pobreza endémica do Brasil e a injustica
social repousa na aprovagdao de novas e revolucionarias leis tais como o ECA”
(FONSECA, 2004, p.1). E possivel, portanto, retomar o argumento ja apresentado,
de que as normas positivadas constituem uma realidade social, mas também sao
constituidas diante de uma miriade de disposi¢Bes politicas, sociais, historicas;

demonstrando como essas divergéncias levam a relacdo de carater dialético.
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CAPITULO 4: EXEMPLOS ETNOGRAFICOS

BREVE APRESENTAGAO SOBRE AS CRIANGAS “DESVIANTES”

Colocando em paralelo aquilo que o Estatuto ndo abarca das realidades
sociais e as nocbes de criancas e infancias no imaginério brasileiro, breves
consideragdes sobre as criangas “desviantes” podem ser frutiferas para retomar a
proposta da Antropologia da Crianga e ouvir 0 que esses sujeitos-agentes tém a
dizer.

Um estudo que atendeu consideravelmente essas premissas da agéncia da
crianca e do adolescente diante das normativas, foi a pesquisa de Priscila Calaf
(2007) com meninos de rua em Brasilia, “Crianca faz crianca: (des)construindo
sexualidade e infancia com meninos € meninas de rua”. A autora trabalhou junto a
Galera do Gramado, um grupo de adolescente que vivem nas ruas e constroem uma
dindmica propria e interna na medida em que as ruas se conformam como um
espaco de producéo de valores em relacdo as moralidades hegemoénicas (CALAF,
2007, p.151).

Os integrantes do grupo se definem como muleques como consequéncia de
um jogo com as nocdes vigentes de crianca — em contraposi¢cdo aos adultos — e
principalmente, de criancas em situacdo de rua. Eles procuram estabelecer e deixar
claro que sdo mais do que crian¢as, mais do adultos, mais que sujeitos em situacao
de rua (CALAF, 2007, p.151). Eles tangenciam as nocdes referentes a essas
categorias e apresentam a dinamica que corrobora as suas préprias experiéncias.
Esses sujeitos, em uma tomada de atitude consciente, afastam-se de suas casas e
de suas familias e invalidam o lugar de crianca como pertencimento — guarda —,
invalidam a expectativa de obediéncia, comportamentos ddceis e uma participacao

controlada na conformacao sociocultural.

Circulam entre o ser crianga e 0 ndo ser crianca, entre as familias e as ruas,
e € neste circular que desafiam e pem em cheque as concepc¢des vigentes
de crianca. (CALAF, 2007, p.151)

O direito a liberdade é afirmado por esses sujeitos na circulacdo que realizam

e na constru¢cdo de um contexto particular. Em contraposicdo a legislacdo — e as
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disposicdes do Estatuto —, esses muleques também jogam com o pretendido
distanciamento das criancas em relagdo a sexualidade. Esta € vista como um
fundamento marcante na construcdo de identidades por esses sujeitos (CALAF,
2007, p.152).

Toda essa realidade vivenciada pelos muleques foge dos entendimentos
naturalizados em nossa sociedade, assim como o0s instituidos por normativas
positivadas. Esses sujeitos precisam constantemente lidar com essas discordancias
jA que perante a sociedade continuam sendo meninos de rua, menores, que estao
desvinculados da familia e ndo estdo sob o controle de instituicdes.

Outro exemplo de pesquisa que realizou uma eficaz anunciacéo de criangas e
adolescentes como sujeitos-agentes que operam com as normativas, foi o trabalho
de Maria Filomena Gregori (2000) na cidade de Sao Paulo também com meninos de
rua, “Viracao: experiéncias de meninos de rua”. A autora discute como essas
criancas e adolescentes estabelecem meios para a sobrevivéncia nesses espacos
de circulacdo que sao as ruas, na mesma medida em que constituem uma posicao
identitaria nas experiéncias e relacdes construidas nesse contexto.

O conceito de viracdo é amplamente discutido por Gregori como esse
processo dual que garante a sobrevivéncia e permite que 0s sujeitos se orientem
simbolicamente no mundo. Essa constituicdo simbdlica perpassa pela conformacéo
das identidades dessas criancas e adolescentes, na medida em que jogam com as
representacdes sociais que fazem sobre eles. Eles utilizam de manobras no discurso

para dialogar, comunicar e se posicionar efetivamente sobre suas vivéncias.

Por estarem ‘fora do lugar’, os meninos de rua sdo tomados como uma
espécie de emblema que ilustra, de forma vigorosa e tragica, os dilemas
sociais, politicos e morais da sociedade brasileira. O espaco que a midia
nacional e internacional abriu para focalizar essas criangcas fez delas,
inclusive, representantes da infancia pobre do pais. Essa visibilidade esta
tdo difundida que estimulou o poder publico, governamental e nao
governamental, a investir recursos significativos para encontrar solucdes
além da elaboracdo de uma legislagdo moderna e néo discriminatoéria [...].
(GREGORI, 2000, p.15-16).

E complexo e delicado lidar com esse tipo de situacdo que foge das

normativas — positivadas e instituidas moralmente —, mas é preciso compreender a
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vivéncia desses muleques, desses meninos e meninas da viragdo, também como
infancias. E mais do que isso, entender a legitimidade de seus discursos, porque
ndo ha uma imagem da crianca que ndo seja produto de uma construcdo de
determinado contexto social, cabendo ao antropdlogo que se dispde a trabalhar com
essa tematica, dar conta dessas infancias; conforme os exemplos dados através dos

trabalhos de Calaf e Gregori.

Diante de tudo que foi exposto, realizar uma andlise do Estatuto da Crianca e
do Adolescente permite perceber a correlacdo entre o Direito e a Antropologia, na
medida em que se compreende as normativas — sejam elas positivadas, sejam
aquelas ainda mais amplas — como constituidas social, histérica e culturalmente. A
imersdo da disciplina antropolégica nesse emaranhado de controvérsias traz a uma
abertura e esclarecimento sobre a colcha de retalhos de normas e valores que

experienciamos.

Ao pensar esse documento [0 Estatuto da Crianca e do Adolescente], antes,
como produto de certas pessoas em certa época, abrimos o caminho para
uma avaliacdo honesta de seus resultados -- (0 que implica em) uma
analise aguda da realidade brasileira -- e a possibilidade de reformulacdes
gue propiciam a realizagdo dos principios basicos de justica no contexto

especifico em que vivemos. (FONSECA, 2004, p.8, anotagdo minha)



43

CONSIDERACOES FINAIS

O Estatuto da Crianca e do Adolescente nos revela as configuracoes
socioculturais historicamente construidas em que estamos imbricados. Revela sobre
a nocgdo de crianga em nossa sociedade brasileira, uma expectativa sobre a
experiéncia da crianga no mundo, o seu habitar. Transparece ainda a forma como
lidamos com a(s) infancia(s), como se d& a relacdo entre adultos ou criangcas — ou
como, nos parametros da lei, essa relacao deveria ser estabelecida e ordenada.

Com a analise antropolégica, inferimos como o Estatuto se conforma em
diretrizes normativas construidas no direito positivado, que muitas vezes nao
corresponde a realidade social permeada por outras dinamicas, por outras
estratégias culturais que vao muito mais além desses protocolos. Uma investigacao
gue pode ser ainda mais aprofundada, diz respeito aos marcadores sociais
envolvidos nessa controvérsia do Estatuto e do cotidiano, essas distingdes sociais
como definidoras no entendimento das experiéncias. Aqui apresentei o Estatuto
diante de nossa sociedade de classes fortemente marcadas, mas outros marcadores
como raga, género, religido, também possuem potencial de reflexao.

A problematizacdo dos componentes normativos e cientificos que embasam
os direitos civis das criancas, deve ser pautada por elementos teorico-conceituais
como a desigualdade, a diversidade e a agéncia (OLIVEIRA, 2016, p.4), elementos
dispostos nas discussdes antropologicas, como apresentado neste trabalho. Assim,
a Antropologia do Direito pode nos oferecer uma abordagem desnaturalizadora da
nocao de infancia de nossa sociedade e contribuir para uma anélise das relacdes de
poder “que instituiram condicbes assimétricas de valoragdo, classificagdo e
intervencdo sobre as criancas de determinados grupos sociais, cuja producdo da
infancia destoa dos padrdes universais estabelecidos” (OLIVEIRA, 2016, p.3).
Portanto, tratar através dessa Antropologia do Direito, permite uma abertura de
didlogos no campo das politicas publicas.

Esta monografia se apresenta como um breve estudo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, por meio de perspectivas da Antropologia do Direito e da
Antropologia da Crianca. Um estudo que pode ser ainda mais aprofundado, fazendo
com gque envolva tantas outras leis, estatutos e regulamentos, e permitindo rediscutir

nossa base cultural diante das normatiza¢des dos direitos das criancas. Esse estudo
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esta restrito ao Estatuto, entretanto, € possivel também ampliar essa andlise para os
agentes envolvidos em suas aplicagbes. Assim como Assis da Costa Oliveira (2016)
acredito que pesquisas com essa dimensdao relacional da antropologia com a area
do direito, permite uma reconfiguracao descolonial desses direitos civis.

Trago esta pesquisa também com o intuito de se fazer relevante as pesquisas
com criangas dentro da antropologia. O estudo desses sujeitos permite elaborar uma
revisdo de conceitos fundamentais para a disciplina antropolégica. Permite que as
nocdes de cultura, sociedade e individuo sejam colocadas em ponderacdo. Quando
realizamos pesquisas sobre (e com) criancas tomando-as como agentes, como
produtoras de cultura na mesma medida que a apreendem, percebemos a cultura
como algo dindmico, que se constitui constantemente. “Ela [a cultura] ndo existe a
priori, sendo a cada momento em que é atualizada” (PIRES, 2010, p.148, anotacgao
minha). A cultura pode ser entdo pesquisada nas relacdes entre as pessoas, ndo em
um local especifico.

N&o podemos deixar de delinear que essa compreensao da crianca enquanto
agente, ndo se pretende reduzi-la a um ser independente, com um mundo
emancipado. As criangas sao autbnomas, mas também dependentes, estdo em um
emaranhado de relacdes. Elas estdo constantemente ensinando e aprendendo,
assim como todos — também os adultos. Estudos com criangas nos revelam essa
natureza dual do ser social, produtor e reprodutor de cultura, agente de mudanca,
mas também de continuidade (PIRES, 2010, p.149; 152).

Isto posto, podemos compreender como a crianca expériencia seu mundo
social em contato com o mundo social que lhe & apresentado, como ela se
transforma e cresce em meio a essas apreensdes culturais, sendo também agentes
de sua transformacdo. Como mostra Flavia Pires, abordando as diversas pesquisas
ja feitas com criangas, “crescer ultrapassa a dinamica de aprender e ensinar’
(PIRES, 2010, p.140).

As coisas gque ndo tém nome sdo mais pronunciadas
por criangas.

— Manoel de Barros
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